S{SIFO /| REVISTA DE CIENCIAS DA EDUCAGAO * N.° 11 * JAN/ABR 10 I1SsSN 1646-4990

A fragmentagio dos estudos secunddrios
e seus efeitos sobre o processo de profissionalizagao
dos professores

AnNA WaLESKA PorLrLo CaMPOS MENDONCA

awm@puc-rio.br

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — PUC-Rio, Brasil

Resumo:

O artigo se propde a estudar o impacto das Reformas Pombalinas dos Estudos Menores so-
bre o processo de profissionalizagio docente, particularmente, dos professores dos estudos
secunddrios. Parte-se do pressuposto de que a fragmentagio dos estudos introduzida com
a Reforma Pombalina gerou um efeito de fragmentagio da profissao, com repercussoes na
forma como a profissao docente foi se constituindo historicamente. No caso especifico dos
professores dos estudos secunddrios, a estrita vinculagdo a uma disciplina teria refor¢ado
esse efeito, levando-os a construir uma identidade diferenciada dos mestres de ler, escrever
e contar.
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Este artigo se remete a pesquisa: “A Reforma Pom-
balina dos Estudos Secunddrios e seu impacto na
profissionalizagio do professor”, vinculada ao
projeto “Histéria da Profissao Docente no Brasil
e em Portugal: aproximagdes e distanciamentos”
(CAPES/FCT) e se configura como um desdobra-
mento direto das andlises desenvolvidas sobre a
sua base documental.

Uma das questdes norteadoras se constituiu,
desde o iicio, no impacto da fragmentagdo dos
estudos' sobre o processo de profissionalizagio do-
cente, particularmente, dos professores dos estudos
secunddrios®.

Com o desenvolvimento da pesquisa e, princi-
palmente, com a possibilidade aberta de intercim-
bio com investigadores portugueses, tal questio
acabou assumindo uma ainda maior centralidade,
face a percepgao que se foi construindo do seu im-
pacto efetivo sobre a institucionalizagdo do ensino
secunddrio® no Brasil e em Portugal.

No caso especifico da historiografia da educa-
¢do portuguesa, os trabalhos de Barroso (1995) e de
O (2003) sobre a institucionalizagio dos liceus em
Portugal, chamam atengdo para tal impacto, ao ad-
mitirem ambos que a forma como se organizaram as
aulas régias implicou numa ruptura com o modelo
dos colégios, substituido pelo modelo alternativo
das aulas isoladas e regido por uma l6gica diferen-
ciada da anterior.

Para esses autores, particularmente apés o relan-
camento da Reforma, em 1772%, instala-se um con-
fronto entre dois modelos de organizagao pedagégica:

o modelo do “colégio” e o das “aulas”. E, na perspec-
tiva de O:

o principio de que as disciplinas podiam ser ensinadas
independentemente umas das outras, sem relagio en-
tre s, (...), vingaria depois de 1772, acabando na ver-
dade com o regime de classes que, embora de origem
protestante, fora entre nés desenvolvido pelos jesuitas

e com eles passou a ser identificado (2003, p. 181).

Para ambos os autores, esse principio de que
as disciplinas podiam ser ensinadas independente-
mente umas das outras se contrapunha ao regime de
classes e sua influéncia se prolongou, em Portugal,
para além da criagao dos primeiros liceus, a partir
de 1836. Na percepgao de ambos, esse teria sido o
paradigma organizacional do ensino secunddrio,
que prevaleceu na cena educativa em Portugal até
finais do século XIX.

No Brasil, tanto as Reformas Pombalinas, quan-
to o ensino secunddrio, nio tém sido um objeto
privilegiado da pesquisa historiogrifica. No que se
refere as reformas, prevalece a interpretagao cons-
truida por Fernando de Azevedo (1943)°, de que es-
tas representaram a simples destrui¢do do sistema
jesuitico, ndo deixando marcas na posterior estrutu-
ragdo dos sistemas de ensino.

Quanto ao ensino secunddrio, em um trabalho
ja classico, Silva (1969) chama a atengdo para a difi-
culdade da sua institucionalizagdo como uma forma
regular de ensino, mesmo apés a criagio do Colé-
gio de Pedro II (1837), proposto como institui¢io
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modelar e padronizadora desse nivel de ensino
para todo o pais. Essa dificuldade se expressou, por
exemplo, na longa permanéncia dos exames de pre-
paratirios, exames parcelados das disciplinas do
ensino secunddrio, para a realizagdo dos quais nao
se exigia a comprovacio de nenhum tipo de esco-
larizagdo regular anterior e que habilitavam para os
estudos superiores. Esses exames, no Brasil, s6 vao
ser definitivamente extintos com a Reforma Francis-
co Campos, em 1930.

Silva relaciona tal dificuldade a inexisténcia de
um lastro de tradigao pedagégica que atribuisse ao
ensino secunddrio uma finalidade em si mesmo, de
cardter mais formativo, sendo este percebido como
uma preparagao imediata e sumdria para o ensino
superior. No entanto, ndo estabelece qualquer vin-
culo com a situagdo anterior, até porque o autor
incorpora a tese de Azevedo, de que as Reformas
Pombalinas fracassaram inteiramente no Brasil.

Minha hipétese é que, como no caso de Portu-
gal, pode-se articular esse tipo de resisténcia com
os efeitos da fragmentagio dos estudos, introduzi-
da pela Reforma Pombalina. Desse ponto de vista,
¢ que me aproprio dessa categoria, originalmente
formulada pelo préprio Azevedo, ressignificando-a
na dire¢do do que a historiografia portuguesa ca-
racteriza como dispersio ou descontinuidade dos
estudos. A minha preocupagido central é avaliar o
impacto dessa fragmentag¢do no processo de profis-
sionaliza¢do dos professores secunddrios e, particu-
larmente, na forma como foi se constituindo a sua
identidade profissional.

O PONTO DE PARTIDA: UMA
PROFISSAO FRAGMENTADA®

A op¢ao da Reforma Pombalina pelo modelo das
aulas avulsas determinou uma série de clivagens in-
ternas ao quadro de professores. As diferenciagoes
se justificavam em fung¢do de uma série de critérios
que se apoiavam na correspondéncia entre a manei-
ra como os estudos se organizavam e a forma hierar-
quizada como se percebia — e se pretendia — que a
proépria sociedade se organizasse.

E significativo, por exemplo, a esse respeito, a
Carta de Lei de 1772. Nesse documento, fica claro
que as diferentes cadeiras em que se subdividem as

aulas régias se distinguem do ponto de vista dos gru-
pos a que se destinam. Admite-se que, para a gran-
de maioria, bastaria o aprendizado do ler, escrever ¢
contar, para outros, a precisa instrug¢do da Lingua
Latina, e apenas aos que pretendessem seguir os
estudos superiores se destinariam as aulas de grego,
retérica e filosofia. Essa hierarquizagio se refletia
tanto no respectivo ndmero de cadeiras oferecidas,
quanto nos saldrios diferenciados dos mestres e pro-
Jessores (tanto mais elevados quanto mais préximos
dos estudos superiores) e na prépria diferenciagio
que se estabelecia entre as duas denominagoes.

Referindo-se especificamente as aulas régias de
ler, escrever e contar, criadas por essa Carta, Addo
(1997) questiona aqueles autores que confundiram a
miciativa de Pombal de “cria¢ao de uma rede de es-
colas régias, gratuitas, com o desejo que lhe atribui-
am de estabelecer um sistema de educagao popular”
(p- 59)- Nao s6 a autora critica a identificagdo que se
estabelece freqiientemente entre as expressoes 7s-
trugdo popular e ensino de primeiras letras, como
afirma peremptoriamente que, com a criagio dessas
escolas, “o Marqués de Pombal nio tinha em vista
alfabetizar as classes populares mas tao somente a
nobreza de toga, os proprietdrios fundidrios e a bur-
guesia em geral” (p. 60).

A esse respeito, Fernandes (1994) assinala a cor-
respondéncia que se estabelecia entre o destino pro-
fisstonal e o destino escolar dos candidatos as escolas
régias. Dessa perspectiva, ndo s6 a maior parte da
populagdo portuguesa permaneceria excluida des-
sas escolas, como o préprio plano da sua instalagio
levava em conta os destinos diversos e desiguais.

Outras formas de diferenciagio interna eram
ainda acrescidas as acima citadas e passavam pelo
tamanho e importancia das cidades e vilas onde as
aulas se instalavam, pela condi¢io que se atribufa ao
professor de proprietdrio ou substituto da cadeira,
pelo cardter permanente ou tempordrio da licenca
concedida.

Cumpre destacar que, embora seja nessa Carta de
Lei1 que asjustificativas para essa diferencia¢ao apare-
cem claramente evidenciadas, algumas das distingoes
remontam a 1759. Embora o Alvard desse ano e as
respectivas Instrucgoens nao apontem para nenhuma
distingdo de importincia entre as cadeiras previstas, a
ndo ser no que se refere ao seu ntimero’, o saldrio dos
professores régios é diferenciado, remunerando-se
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melhor os professores de grego, retérica e filosofia®,
do que os de gramdtica latina. Essa diferenciagio apa-
rece nas cartas de nomeagdo em que os ordenados
sao estipulados e é constante, embora os valores nio
sejam sempre exatamente 0s Mesmos.

Outras diferenciagdes surgem também, desde o
inicio, como é o caso dos professores substitutos,
previstos nas Instrucgoens. Mas a principal distin-
¢do que se estabelece, nesse primeiro momento de
implantagdo da Reforma, é entre os professores ré-
gios e os mestres credenciados®, distingdo marcada
por uma forte ambigiiidade decorrente das préprias
condi¢des em que ocorre a sua implementagao.

O relangamento da Reforma em 1772, através da
criagdo do Subsidio Literdrio e da Carta de Ler a
que se fez referéncia acima, se, por um lado, viria a
ampliar significativamente o quadro de professores
régios, por outro, ndo sé manteria, como reforgaria
as clivagens internas jd estabelecidas em 1759.

Do meu ponto de vista, é particularmente ex-
pressivo o fato de que, com a criagao das aulas ré-
glas de ler, escrever e contar, as denominagdes de
mestre e professor ficavam claramente diferenciadas,
numa dire¢io distinta do primeiro momento da re-
forma, passando a primeira a aplicar-se aos mestres
de ler, escrever ¢ contar, e a segunda, aos professores
das demais matérias que configuravam os estudos
secunddrios.

Esse quadro de uma profissdo atravessada por
multiplas formas de fragmentagio gerava uma enor-
me insatisfagdo entre os professores, sendo objeto
de um nimero bastante significativo de consultas
e peti¢des encaminhadas 2 Real Mesa Censéria'®.

Minha hipétese é que a fragmentagao dos estu-
dos gerou um efeito de fragmentagao da profissao,
que se refletiu ndo s6 na forma como a categoria
docente como um todo foi se constituindo histo-
ricamente, mas que teve conseqiiéncias especificas
no caso particular dos professores secundarios. No
caso desses professores, essa fragmentagio, que se
reproduziu na institucionalizacdo da sua formagao
inicial'', fez com que tal segmento da categoria do-
cente construisse uma identidade profissional dis-
tinta dos professores primdrios, configurando uma
cultura docente diferenciada e interferindo nas pra-
ticas por eles desenvolvidas, tanto do ponto de vis-
ta do seu trabalho especificamente docente, quanto
das suas prdticas associativas. Essa constatacao

explicaria, a0 menos em parte, as dificuldades de
uma atuag¢do mais integrada dos professores secun-
dérios no Ambito das institui¢des escolares, bem
como a relativa fragilidade das associagdes de clas-
se docentes, atravessadas por essa fragmentagio.

O REFERENCIAL
TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa tem como ponto de partida o modelo de
interpretagao construido por Névoa (1987), em seu
estudo sobre a profissio docente em Portugal.

Utilizando-se de uma abordagem sdcio-historica,
esse autor aponta para uma chave de leitura da pro-
fissao docente, que se faz a partir de uma dupla di-
mensdo (a dimensao epistemoldgica e a dimensio
ética ou deontoldgica) e da percepgio da existéncia
de quatro etapas ou momentos do processo de pro-
fissionalizag¢ao dessa atividade, que podem ser es-
tudados tanto numa perspectiva diacronica quanto
numa perspectiva sincrénica.

Servindo-se desse modelo de andlise, N6voa
(1987) considera que as Reformas Pombalinas con-
figuram o momento de uma primeira intervengio do
Estado portugués no sentido de criagio de um su-
porte legal para o exercicio da profissao docente. Na
sua perspectiva, esse momento € particularmente im-
portante no caso especifico do magistério. Para esse
autor, € o controle do Estado e nao uma concepgio
corporativa do oficio, como no caso das profissoes
liberais, que constitui os professores em corpo pro-
fissional, processo esse que caracteriza em termos de
uma funcionarizagio da profissao docente.

Uma outra abordagem proposta por Escolano
(1999) pode oferecer um referencial de andlise alter-
nativo, permitindo um olhar diferenciado para o pro-
cesso histérico de constituigdo da categoria docente.

O foco dessa abordagem ¢é o oficio de profes-
sor, entendido como uma ¢radi¢do inventada. Para
Escolano:

El oficio de maestro se ha ido configurando histéri-
camente en el juego interactivo entre las pricticas en
que se ha materializado el ejercicio de la profesién y
las atribuciones que le han conferido a esta una iden-
tidad y la han socializado en el imaginario colectivo.

Porque, en efecto, el oficio de ensefiante — tal como
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lo conocemos — constituye una tradicién inventa-
da en buena medida por los propios actores que lo
representan y por las imdgenes de identidad que ha

creado la misma sociedad que lo reconoce y legitima

(1999, p- 16).

Dessa perspectiva, nio hd identidades apenas
atribuidas ao professor, mas todas sao “construidas
ou ao menos negociadas entre as propostas ‘virtu-
ais” dos que as definem e as propostas ‘reais’ dos
que as encarnam” (Escolano, 1999, p. 16).

Chamando atengdo para a necessidade de se
considerar na pesquisa historiogréfica a memdria da
corporagdo, objetivada nas suas prdticas e transmiti-
da de geragdo a geragdo, o autor propde dar um giro
na histéria dos professores, por meio de uma maior
atengdo as tradigoes empiricas do seu oficio, que
constituem o cerne da cultura que lhe dd identidade.

Pretende-se combinar a abordagem mais ex-
ternalista, de Névoa, com essa perspectiva, mais
internalista. Essa tltima pode ajudar no sentido
de relativizar o papel do Estado na constitui¢io da
categoria docente como tal, enfatizando o processo
de apropriagio® das regras e normas que lhe sdo
impostas e entendendo de forma menos vertical a
sua relagao com o poder publico.

O IMPACTO DA FRAGMENTACAO
DOS ESTUDOS NA CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE DO PROFESSOR
SECUNDARIO: UMA PRIMEIRA
ABORDAGEM

Em trabalho recente (Mendonga & O, 2008), cha-
mel atengao para dois aspectos especificos da imple-
mentagdo das Reformas Pombalinas que tiveram um
impacto significativo e ainda pouco estudado sobre
0 que velo a se configurar como uma tradigdo no que
se refere a esse segmento da categoria docente.

O primeiro deles se remete a base de recruta-
mento dos professores régios, a0 menos no primei-
ro momento de implementagdo das reformas. Em
artigo anterior (Mendonga, 2005), ressaltei o fato
de que fo1 entre os professores particulares que mi-
nistravam aulas piiblicas'’ por todo o Reino, que
se procurou, de inicio, recrutar tais professores.
Uma anilise preliminar da documentagio referente

ao primeiro momento da Reforma (1759-1772), re-
colhida por Banha de Andrade (1981 e 1984), bem
como as biografias tragadas por ele de alguns desses
primeiros professores, comprova tal afirmativa. Tal
disposi¢ao se justificava nao s6 pela preocupagao
em afastar os antigos mestres jesuitas, como tam-
bém pela tendéncia anti-congregacionista do Dire-
tor Geral dos Estudos'* que o levava, por exemplo,
a rejeitar genericamente os Frades, alegando nio s6
a precariedade da sua instrugdo, mas a impossibili-
dade de sujei¢do direta a sua autoridade'”.

Por outro lado, a preocupagio em recrutar para
as aulas régias os melhores professores, aliada a
idéia de que a experiéncia prévia bem sucedida'’® é
um indicativo da competéncia do professor, fazia
com que fossem preferidos os mestres mais expe-
rimentados. E dentre estes que se vdo escolher, por
exemplo, os primeiros professores régios nomea-
dos para se constituirem em examinadores, na for-
ma do Alvard e das Instrugdes de 1759.

Na Carta de Officto que o Diretor geral dos
Estudos remeteu aos Comissdrios, com as Iins-
trugdes sobre como deveriam proceder nas suas
respectivas dreas de jurisdigdo, estabelecia-se que
estes comegassem por convocar para exame todos
os professores (no caso, de gramdtica latina) “que
actualmente estejam exercitando o magistério, ou
o queiram exercitar”, bem como que levantassem
o ndmero de “estudantes que ordinariamente cos-
tumam applicar-se 3 Gramatica Latina” (Andrade,
1981, p. 214) na respectiva localidade, como base
inicial para o estabelecimento do ndmero de cadei-
ras a serem criadas. E se recomendava que:

Ainda que para todas as aulas se deve buscar Mestres
muito capazes, tanto em ciéncia quanto em procedi-
mento, cujas qualidades se devem provar com a maior
circunspecgam, muito especialmente devem ser esco-
lhidos entre os milhores, aquelles que se andem (stc)

occupar em a cidade (Banha de Andrade, 1981, p. 215).

Alids, pode-se, facilmente, constatar, pelos edi-
tais de concurso encaminhados pelos Comissarios
ao Diretor Geral, que a experiéncia docente ante-
rior configurou-se, de fato, como um dos indicado-
res da sciencia e erudigdo conhecida dos opositores,
atendendo, a esse respeito, os Comissdrios as ins-
trugdes do Diretor, inclusive no caso de além-mar.
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Referindo-se especificamente a Portugal, Ba-
nha de Andrade (1984) chama a atengdo para o fato
de que a documentagio referente a esse primeiro
momento de implantagdao da reforma aponta para
a existéncia de um ndmero impressionante de mes-
tres que se ocupavam de um ensino piblico nao ofi-
ctal em todo o Reino. E € exatamente entre esses
mestres particulares que se vao recrutar os primei-
ros professores régios.

O que gostaria de destacar aqui é que o peso
que se tem atribuido a a¢o do Estado na organiza-
¢ao da categoria docente tem levado a historiogra-
fia da educagio a desconsiderar a influéncia dessa
tradigdao mais artesanal ou liberal, na forma como
o0s préprios professores foram configurando histo-
ricamente o seu oficio.

Tal consideragio obriga a relativizar ou, ao me-
nos, qualificar o processo de funcionarizagao da
profissdo docente, ja que se pode entender essa tra-
di¢do como uma for¢a de resisténcia a intervengiao
do Estado. Além do mais, a ela se vincula a idéia (ou
ideologia) de que € a pritica o espago por excelén-
cia de formagao do professor — sendo a experiéncia
acumulada o melhor indicador da sua competéncia
— que vai se constituir, mais a frente, num fator de
resisténcia a institucionalizagao da formagao.

No caso especifico do professor secunddrio, tal
tradigdo vai se fortalecer com a estrita vinculagao
que se estabelece entre o professor e a respectiva
matéria que se habilita a lecionar, presente desde
o primeiro momento de implanta¢do da Reforma
Pombalina.

Essa vinculagio que decorre da prépria forma
como se organizaram as aulas régias, acha-se clara-
mente explicitada, por exemplo,em correspondéncia
que o Diretor Geral dos Estudos dirige respectiva-
mente ao Bispo do Pard, em 18/04/1761, a0 Ouvidor
Geral do Pard, em 19/04/1761, e ao Professor Régio
Euzébio Luis Pereira Ludon, no mesmo dia. A ques-
tao em pauta diz respeito a que o professor régio de
Gramitica Latina, enviado de Lisboa para a referida
capitania, achava-se também lecionando a Retérica.

Nessa correspondéncia, o Diretor Geral se
posiciona de maneira totalmente desfavordvel a
acumulagdo das duas cadeiras, que considera fron-
talmente contraria ao Alvara e Instrucgies de 1759.

Essa vinculagdo tao estreita, naturalizada até
pelos primeiros criticos da dispersao/fragmentagao

dos estudos, que reivindicavam a necessidade de
um plano mais orginico para os estudos menores,
configurou-se posteriormente como um elemento
dificultador de uma visdo integrada do papel for-
mativo do ensino secunddrio e, a0 mesmo tempo,
como uma espécie de distintivo do professor desse
nivel de ensino.

A GUISA DE CONCLUSAO

Para reforgar o que se afirmou acima, gostaria de
trazer aqui, para concluir o texto, a Memdria sobre
a Reforma dos Estudos na Capitania de Sao Paulo,
elaborada em 1816 por Martim Francisco Ribeiro
d’Andrade Machado'” (Machado, 1945).

Essa memoéria ndo se remete diretamente as
Reformas Pombalinas, cujo efeito tardou na referi-
da capitania'®. Apela, entretanto, insistentemente,
para a necessidade de se “esbogar o plano de uma
instru¢do comum a todos os povos desta capitania”
(Machado, 1945, p. 467).

Esse documento, que propde uma divisio da
instrugdo publica em trés partes, estabelece uma
nitida distingdo entre o primeiro grau de instrugao
comum e o segundo grau de instrugdo, que tem uma
fundamentagio de natureza claramente pedagégica.

Tal distingao se apoia em “consideragdes sobre as
diferentes idades do homem, sua capacidade natural,
e tempo que ele pode empregar em instruir-se, e sd-
bre os servigos de diverso grau que a sociedade exi-
ge de seus membros” (Machado, 1945, p. 467). Sao
essas diferengas que obrigam a organizar a “instru-
¢ao dos mogos em diversos graus” (Machado, 1945,
p. 468), aos quais se atribuem diferentes objetivos.

No caso especifico do segundo grau de instru-
¢ao, este teria “por fim os estudos elementares de
todas as matérias relativas a diversas profissdes da
vida, cuja perfeicao redunda em vantagem, ou da
sociedade ou dos particulares” (Machado, 1945,
p- 468). Essas finalidades demandariam desse grau
de ensino o recorte disciplinar, que Machado de-
fende enfaticamente, apoiando-se em argumentos

de ordem pedagdégica:

No primeiro grau de instru¢do deram-se de mistura
os elementos de todos os conhecimentos, necessé-

rios ao uso da vida; no segundo grau que jd acha as
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faculdades de discipulo, mais desenvolvidas, e robo-
radas, exige-se que se tirem linhas de demarcagio en-
tre éstes elementos, que se separem as matérias, e se
acrescentem outros e se d€ maior extensao ao estudo
delas. Por este modo os mogos de inteligéncia mais
ordindria recebem instru¢do, que lhes é suficiente:
(...) e os de disposi¢des mais felizes, apaixonando-
-se, e sentindo uma inclinagdo, ou gbsto decidido por
esta, ou aquela ciéncia em particular, habilitam-se
desde entdo para fazer progressos nela, quando pas-
sarem ao estudo de qualquer das ciéncias do terceiro

grau de instru¢do (Machado, 1945, p. 475).

A meu ver, essa organizagao disciplinar, que per-
manece até hoje como a forma mais comum de se
organizar o ensino equivalente aos estudos secun-
ddrios, acabou por configurar-se como uma forga
de resisténcia a percep¢ao desse nivel de ensino
como um todo orginico e articulado e teve efeitos
duradouros sobre o processo de profissionalizagao
dos professores secunddrios e sobre a prépria cul-
tura docente desse segmento do magistério.
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Notas

1. Refiro-me ao modelo de organizagao pedagé-
gica adotado para as aulas régias, em oposigdao ao
dos colégios jesuitas, que foi o das aulas avulsas de
matérias que nao guardavam entre si nenhum tipo de
articulacdo.

2. Entendo o termo com o sentido que lhe € atri-
buido por Banha de Andrade (1981 e 1984), compre-
endendo especificamente os professores de grama-
tica latina, grego, retérica e filosofia e excluindo-se
os mestres de ler ¢ escrever ¢ contar, apesar da desig-
nagao genérica de estudos menores.

3. Embora essa denominagio nio se encontre
mais em curso no Brasil, desde a Le1 5692/ 71 que
propos a integragao do antigo ensino primdrio com
o ciclo ginasial do ensino secunddrio, existe uma
nitida separagio no interior do ensino fundamental,
de nove anos continuos, entre as séries iniciais € as
séries finais, que passa por uma organizagio curri-
cular diferenciada e pela existéncia de dois quadros
de professores que se distinguem nao s6 pelo tipo de
formagio inicial recebida, mas, que configuram duas
culturas docentes bastante diferenciadas.

4. A Reforma Pombalina dos Estudos Menores
foi implementada em dois momentos diferenciados.
As Instrugoens para os Professores de Grammatica
Latina, Grega, Hebraica, e de Rhetorica,ordenadas
e mandadas publicar, por El Rey Nosso Senhor para
0 uso das Escolas novamente fundadas nestes Reinos,
¢ seus Domanios, de 28/06/1759, constituiram, com o
Alvard régio que lhes deu forga de decreto, os diplo-
mas fundamentais da primeira fase da Reforma Pom-
balina. A Carta de Lei em q. Sua Mag’ creou as Escollas
Publicas, e deu 0 methodo p“ a Selecgio dos Mestres, de
6/11/1772,relangou a reforma,ampliando o seu alcance.

5. Fernando de Azevedo foi um dos mais impor-
tantes intelectuais vinculados ao Movimento da
Escola Nova no Brasil. Na sua obra 4 Cultura
Brasileira, publicada pela primeira vez em 1943,
“cristalizam-se representa¢des sobre a educagao no
Brasil e sua histéria, que tém sido atuantes na con-
figuracio da historiografia educacional” (Carva-
lho, 1998, p. 331). Em trabalho posterior, Carvalho
(2000) chega a referir-se a existéncia de uma matriz
azevediana dessa produgao historiogrifica.

6. Ver Mendonga, 2007 e Mendonga & Cardoso,
2007.

7.Prevé-se que em cada uma das vilas das Provin-
cias se estabelecam um ou dois professores de Gra-
mitica Latina; dois professores de Grego em Coim-
bra, Evora e Porto, e um nas demais cidades e vilas
que sejam cabegas de Comarca; e 0 mesmo para as
cadeiras de Retérica.

8.Emborao Alvard e as Instrucgoens nao se refiram
aos professores de Filosofia, algumas cadeiras vao
ser criadas ainda no primeiro momento da reforma.

9. Conforme Banha de Andrade (1981,1984).

10. A partir de 1772,a Real Mesa Censéria assume
a direcao dos estudos menores.

11. No Brasil, essa formagdo se institucionalizou
mais tardiamente que no caso dos professores pri-
mdrios e com certa resisténcia por parte das proprias
associagoes de docentes.

12. Ver Chartier (1990) e, particularmente, Cer-
teau (1994).

13. O significado de piblico, nesse contexto, é
de aberto ao piblico, em contraposi¢io a educagio
doméstica (Mendonga & Vasconcelos, 2005).

14. A Reforma de 1759 criou o cargo de Diretor
dos Estudos, ao qual competiam quatro fungoes
essenciais: a coordenag¢do dos estudos, a elabora-
¢do de um relatério anual sobre a situagao das aulas
régias, a inspe¢io dos professores e a administragao
das aulas. Esse cargo foi ocupado por D. Tomds de
Almeida, Principal da Igreja de Lisboa. Este, por sua
vez, estabeleceu uma rede de comissdrios, escolhi-
dos no meio judicial e eclesidstico, aos quais dele-
gava uma série de atribui¢des, entre elas a responsa-
bilidade pela organizagao dos exames publicos para
a sele¢io dos professores régios e o credenciamento
dos mestres particulares.

15. E exemplar a esse respeito, a instrugio n°® 8 da
Carta de Oficio remetida pelo Diretor Geral aos seus
Comissdrios em 6/01/1760 (Banha de Andrade, 1981,
pp- 216-217).

16. Importa, a esse respeito, destacar os indicado-
res recorrentemente assinalados do bom desempe-
nho do professor: o destino dos seus muztos estudan-
tes: a carreira eclesidstica ou os estudos universitarios.

17. O conselheiro Martim Francisco (1775-1844)
graduou-se em Filosofia e Matematica pela Univer-
sidade de Coimbra, em 1798, e ingressou na carreira
politica e parlamentar em 1820, quando foi criada
a Junta Governativa da Capitania de Sdo Paulo, da
qual fo1 o Secretdrio. Teve um importante papel na
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vida politica brasileira antes e depois da indepen-
déncia (ver Ribeiro, 1945 e Varela & Lopes, 2007).
18. A esse respeito, ver Banha de Andrade, 1978.
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