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Resumo:

O tema deste artigo foi escolhido pela sua actualidade, na medida em que a aquisi¢ao da lite-
racia ocupa um lugar central no desenvolvimento do aluno e nas suas aprendizagens escolares,
tornando-se crucial em alunos imigrantes. Assim, o objectivo principal do artigo € relacionar a
compreensio da forma como ocorre o processo do desenvolvimento da literacia com o papel que
os adultos préximos da crianga podem assumir nesse desenvolvimento.

Consequentemente, serdo desenvolvidos dois aspectos cruciais. O primeiro consiste numa
andlise tedrica sobre os conceitos e as caracteristicas da perspectiva da emergéncia da literacia na
crianga, relacionando a identificagio das chamadas raizes da literacia com a quantidade e quali-
dade das experiéncias com o escrito no ambiente familiar. O segundo descreve a aplicagdo das
teorias expostas, focando o envolvimento parental diferenciado nas priticas de literacia, em casa, e
as respectivas implica¢es pedagdgicas na escola.
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INTRODUCAO

O tema escolhido decorre da sua actualidade, na medida
em que contributos cientificos recentes sobre o desen-
volvimento da literacia obrigam a encarar o ensino da lei-
tura segundo perspectivas diferentes e, de certo modo,
inovadoras. Com efeito, se a aquisi¢io da literacia, aqui
entendida como um continuum que envolve capacidades
minimas de ler e de escrever até uma leitura e escrita que
requerem altas capacidades cognitivas, ocupa um lugar
central no desenvolvimento do aluno e nas suas apren-
dizagens escolares, ela torna-se crucial em alunos prove-
nientes de minorias étnicas. Para além de factores como
as capacidades cognitivas e os conhecimentos linguisti-
cos (Menyuk & Brisk, 2005) que podem afectar todas as
criangas, o que ¢ de grande importincia para as criangas
imigrantes é o seu conhecimento da linguagem e da cul-
tura da escola (Heath, 1989). Dai que algumas disserta-
¢oes do mestrado em Ciéncias da Educagio (Educagio
Intercultural) se tenham debrugado sobre questdes rela-
cionadas com a forma de incentivar o desenvolvimento
da literacia.

Neste sentido, vérios estudos, desde Durkin (1966),
passando por Barratt-Pugh (2000), Heath (1982), Teale
e Sulzby (1987), Villas-Boas (2001), entre muitos outros,
vém sublinhar o efeito positivo do envolvimento parental
no desenvolvimento da literacia. Tendo em conta esses
resultados, considera-se que uma das duas formas mais
generalizadas e aceitdveis de cooperagdo entre a escola e a
familia é aquela em que os pais apoiam os filhos, em casa,
no desenvolvimento linguistico inicial (oral e escrito).

Deste modo, o estudo do efeito que o envolvimento
parental pode ter no desenvolvimento da literacia e a refle-
x30 sobre as razdes subjacentes a esse fenémeno, quer elas
sejam inerentes a prépria natureza do processo da leitura e
da escrita, quer estejam relacionadas com a forma como os
contactos com o escrito se desenvolvem em cada ambiente
familiar, parecem ser cruciais no momento em que o pais

procura combater o elevado nivel de iliteracia com a cria-
¢a0 de um Plano Nacional de Leitura.

Consequentemente, a natureza essencial deste arti-
go é relacionar a compreensdo da forma como ocorre o
processo do desenvolvimento da literacia com o papel
que os adultos préximos da crianga, tanto em casa como
na escola, podem assumir nesse desenvolvimento. Esta
problemitica implica que o artigo seja constituido por
duas partes. Numa primeira parte pretende-se explici-
tar, de forma fundamentalmente tedrica, o relativamente
novo conceito de literacia e as suas implicagdes na forma
como o contexto pode contribuir para a sua emergéncia.
Numa segunda parte, € feita a descricao de virios estu-
dos realizados em Portugal com o objectivo de, através
dos resultados obtidos, permitir demonstrar de que
forma o envolvimento parental em casa e determinadas
praticas pedagdgicas na escola podem contribuir para o
desenvolvimento da literacia.

A INCIDENCIA DO DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO NA APRENDIZAGEM
ESCOLAR E NA INSERCAO SOCIAL

DOS INDIVIDUOS

(...) as criangas participam em experiéncias que envolvem
literacia e vao gradualmente construindo o conhecimento,
as capacidades e a compreensdo dum leque alargado de
literacias.

Barratt-Pugh, 2000, p. 17.

O dominio do cédigo escrito e as vantagens soclais pare-
cem caminhar de mio dada, interinfluenciando-se.
Sim-Sim, 1995, p. 203.

A relagio entre o desenvolvimento linguistico (nas suas
vertentes oral e escrita) e as aprendizagens escolares tem
sido evidenciada pela investigagao cientifica e nao parece
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haver discordancia sobre o papel fundamental que a lin-
guagem desempenha em todo o processo da educagao.
Para ilustrar os efeitos interactivos entre o desenvolvi-
mento linguistico e a aprendizagem escolar, Menyuk tem
recorrido, de forma consistente (primeiro em 1995 e, recen-
temente, em 2005), & mesma representagdo grafica (Fig. 1),
na medida em que esta mostra claramente como um maior
desenvolvimento linguistico contribul para a aprendiza-
gem escolar, do mesmo modo que esta aprendizagem vai
contribuir para aumentar o desenvolvimento da linguagem.

FIG. 1. A RELA(}KO ENTRE DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM, DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA
ESCRITA E A APRENDIZAGEM ESCOLAR

MAIOR DESENVOLVI-
i -“MENTO LINGUISTICO

«

LINGUAGEM " LEITURA E ESCRITA

Extraido de Menyuk, 1995, p. 47; Menyuk & Brisk, 2005, p. 82.

Acresce que, quando existe défice de leitura, o aluno
ressentir-se-d, cada vez mais, a medida que a linguagem
dos livros de estudo se tornar semantica e estruturalmen-
te mais complexa. Tem, pois, efeitos a curto, médio e lon-
go prazo, desempenhando um papel catalizador em todo
o processo educativo: “facilmente se percebe o efeito de
uma md mestria da leitura em termos de insucesso nas
outras disciplinas” (Sim-Sim, 1995, p. 97).

Para além do insucesso escolar, um baixo nivel de lite-
racia acarreta consequéncias sociais negativas e discrimi-
natérias. Com efeito, os resultados do estudo 4 Literacia
em Portugal (Benavente et al., 1996), ao indicarem um
perfil geral bastante fraco (10% da populagao no Nivel o
de literacia e 37% no Nivel 1, entre os cinco niveis possi-
vels), mostraram uma assimetria regional, uma distribui-
¢ao desigual em relagio a classe social e ao género.

A importincia da aquisi¢do da literacia é expressa
de forma significativa por Adams (1998, p. 13) ao afirmar
que o sucesso no ensino inicial da leitura *“é a chave para
a educagio e a educagio é a chave para o sucesso tanto
dos individuos como da democracia”. Nesse sentido, a
busca da investigagdo na procura de solugbes nio tem
deixado de contribuir com novos conhecimentos.

OS CONCEITOS E AS CARACTERISTICAS
DA EMERGENCIA DA LITERACIA

...uma nova perspectiva para se compreender a natureza
e aimportiancia do desenvolvimento da escrita e da leitura
durante os primeiros anos da crianga.

Teale & Sulzby, 1987, p. VIL.

A generalizagio do uso do termo literacia traduz um con-
ceito que se pode definir, duma forma muito simples e

evidente como “a habilidade de ler e de escrever” (Mo-
rais, 2002, p. 48). No entanto, outros preferem sublinhar
o seu cardcter funcional ao definirem literacia como “as
capacidades de processamento da informagdo escrita”
(Benavente et al., 1996, p. 3). Trata-se, pois, dum concei-
to que envolve competéncia e uso.

De acordo com o objectivo deste artigo, centremo-
-nos no entendimento de uma literacia funcional para a
qual se torna necessdrio o dominio do processo de des-
codificagio, como se torna essencial a capacidade de ex-
trair significado dos materiais descodificados (Sim-Sim,
1995). Um entendimento que, implicando uma constru-
¢do activa do conhecimento, se basela nas experiéncias
vividas, nos conhecimentos prévios e nos valores.

Centremo-nos, sobretudo, na perspectiva da emer-
géncia da literacia tal como foi caracterizada por Teale e
Sulzby (1987) porque decorre, exactamente, dessa nogao
de vivéncia e porque os resultados da investiga¢io, nos
ultimos vinte anos, tém demonstrado que a “literacia co-
meca com as experiéncias da crianga durante a sua infin-
cia” (Menyuk & Brisk, 2005, p. 70).

Esta perspectiva, fundamentada por estudos empi-
ricos correlacionais e experimentais mas, sobretudo,
longitudinais e estudos de caso sobre jovens leitores
fluentes (Durkin, 1966), leitores precoces (Bissex, 1980)
e criangas surdas (Soderberg, 1977), velo proporcionar
uma descri¢gdao mais adequada da forma como actuam as
criangas envolvidas no seu processo de desenvolvimento
da literacia. Gostaria, assim, de salientar trés contributos
importantes desta perspectiva.

O primeiro é o de que o préprio termo “emergen-
te” sublinha o facto das criangas estarem inseridas num
processo de desenvolvimento, neste caso o da literacia,
cujo ponto inicial é impossivel de determinar, sabendo-
-se, apenas, que, como os autores referidos sublinharam,
comeca muito cedo.

Um segundo contributo, trazido, entre outros, por
Ferreiro (1987), através de estudos de caso em que seguiu
uma abordagem segundo Piaget e, também, por Sulzby
(1987), através dum estudo longitudinal, é o de que a es-
crita ndo se segue necessariamente a leitura, existindo,
sim, entre elas uma rela¢do dindmica que beneficia o de-
senvolvimento de ambas.

O terceiro vem salientar que a consciéncia linguisti-
ca, estimulada pelas experiéncias com o escrito, quer se
trate da leitura de histérias, quer se trate de qualquer ou-
tra actividade, se desenvolveria naturalmente (Strickland
& Culliman, 1998).

Este dltimo contributo pode considerar-se con-
troverso na medida em que hd autores (Adams, 1998;
Cary, 1988; Morais, 2002) que salientam que a corres-
pondéncia entre letras e fonemas surge em consequén-
cia da alfabetizacio. No entanto, outros estudos citados
por Menyuk (1995) e Verhaeghe e Cary (s.d.) vieram

mostrar que é possivel estimular o desenvolvimento da
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consciéncia linguistica antes da escolaridade. Sem querer
pOr em causa nenhum dos resultados dos estudos referi-
dos, o que parece emergir ¢ uma nogiao de complemen-
taridade que permite concluir que, se a escolaridade tem
um papel crucial, n3o tem a exclusividade desse papel.

Os contributos da emergéncia da literacia (uma acti-
vidade de interac¢do social que depende do contexto so-
cial e que é de dominio afectivo) vém evidenciar o papel
fundamental desempenhado pelo ambiente familiar, pela
comunidade e pelas priticas de ensino que a crianga vai
encontrar na escola (Barratt-Pugh, 2000).

Para Teale e Sulzby (1987), é a concepgio de que a
oralidade, a leitura e a escrita se desenvolvem concomi-
tantemente e interinfluenciando-se, de que o processo de
desenvolvimento se inicia muito antes da idade escolar e
da instrugdo formal e, ainda, de que a leitura e a escrita
podem revestir formas muito diversas que justificam a
nova terminologia da emergéncia da literacia.

DA METAFORA DAS RAIZES DA LITERACIA
A QUANTIDADE E QUALIDADE DAS
EXPERIENCIAS COM O ESCRITO/
IMPRESSO NO AMBIENTE FAMILIAR

A medida que a crianga explora o ambiente escrito que a
rodeia, desenvolve as suas raizes da literacia.
Goodman, 1987, p. 6.

Consistentemente com os resultados dos cinco estudos
etnograficos que acompanhou sobre a natureza do pro-
cesso da emergéncia da literacia e em que participaram
78 criangas dos dois aos sete anos, Goodman (1987) iden-
tifica cinco factores de desenvolvimento, a que chamou
raizes da literacia, que contribuiriam decisivamente para
o dominio da linguagem escrita e que passo a descrever.

1* Raiz — Consciéncia do escrito em contextos situacionais
Trata-se de um processo de recepgio através do que a
crianga v€ escrito, na medida em que se considera que a
literacia tem a sua origem no contacto com o escrito. £ este
mundo das letras e dos ndmeros que leva a crianga a fazer
trés tipos de descobertas: o escrito tem um significado; é
possivel saber-se como € que tem esse significado; é possi-
vel fazer sentido do escrito através do préprio escrito.

2" Raiz — Consciéncia do discurso organizado

Este tipo de discurso diz respeito a linguagem escrita que
a crianga pode encontrar em livros, jornais, revistas, car-
tas, etc. A questdo é que, neste caso, a quantidade e varie-
dade destes materiais vai depender do ambiente familiar,
social e cultural em que a crianga estd inserida, ndo se tra-
tando, como na raiz anterior, de uma situa¢io universal.
Nesta, tanto o acesso a livros como os hdbitos de leitura
dos outros membros da familia s3o determinantes.

3" Raiz — Consciéncia da fungao e da forma da escrita
Para a autora, a fungdo precede a forma. Ja Durkin (1966)
verificara que as criangas identificadas como leitores
precoces eram, simultaneamente, identificadas por sa-
berem escrevinhar, tendo considerado que o interesse
por aprender a escrever se desenvolvia antes, ou para-
lelamente, com o de aprender a ler. Goodman verificou
que as vdrias formas e fungdes da escrita se desenvolviam
de acordo com a quantidade e qualidade de experiéncias
funcionais com a escrita que a crianga tivesse vivenciado
e que a aprendizagem dos simbolos em situa¢des familia-
res aumentava a sua auto-confianca.

4" Ravz — Uso da linguagem oral para falar da lingua-
gem escrita

Muitos autores, entre os quais Heath (1982), Jacob
(1984), Snow e Ninio (1987), consideram que este tipo
de linguagem oral é um tipo de discurso especifico que
pode variar de cultura para cultura.

Nesse sentido, foi Heath quem, no seu artigo What
no bedtime story means, salientou o papel da leitura
de histérias, evidenciando a importincia da pritica de
descontextualizagio e do tipo de perguntas que de-
vem acompanhar essas sessdes de leitura. Assim, o que
acontece durante a leitura de histérias, ou seja, o tipo da
interac¢do linguistica, social e afectiva que se pode es-
tabelecer parece ser mais importante do que a simples
pratica da leitura de histérias. Assim, o que acontece du-
rante a leitura de histérias e que tem a ver com o tipo
da interac¢do linguistica, social e afectiva que se pode
estabelecer parece ser mais importante do que a simples
prtica da leitura de histérias. De facto, segundo Kong,
(2006) e Phan (2006) é o que a interacgdo acrescenta ao
texto, a linguagem para além do texto (conversas, comen-
tdrios, questdes), esse tipo de interacgdo entre linguagem
escrita e linguagem falada que vai permitir & crianga:

— interlorizar principios e conceitos sobre a fungio da
linguagem escrita;

— estabelecer relagdes entre esta, a linguagem oral e as
1deias;

— aperceber-se da estrutura do texto e organizagio do
discurso;

— adquirir o hdbito de formular hipéteses, e previsoes;

— aumentar o vocabuldrio;

— perceber o cardcter ladico e estético da linguagem;

— desenvolver capacidades essenciais para a leitura
como motivagdo, atengdo e memoria.

A importancia da leitura de historias reside no facto
desta experiéncia com o escrito proporcionar a transi¢ao
entre as estratégias linguisticas utilizadas para interpretar
a comunicagao oral que se estabelece face a face e as es-
tratégias linguisticas utilizadas para interpretar os textos
descontextualizados das hist6rias. Assim, a crianga que
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ouve ler histéria adquire experiéncias com uma linguagem
mais descontextualizada e aumenta o seu conhecimento
sobre as caracteristicas da linguagem escrita, aspectos que
tanto contribuem para a aquisi¢ao da literacia, como para
o aproveitamento escolar. Teale (1984, p.120) explica esse
fenémeno salientando que ouvir ler histérias vai ajudar a
crianga “a dominar o pensamento reflexivo e desinserido
que € t3o necessdrio para o sucesso escolar”.

Ora, muitas criangas s6 tém contacto com a lingua-
gem descontextualizada, que é “independente da situa-
¢d0”, quando entram na escola, o que, segundo Heath,
contribui decisivamente para a situa¢io de desvantagem
escolar verificada com essas criangas.

5" Raiz — Consciéncia linguistica acerca da linguagem
escrita

Pode dizer-se que a consciéncia linguistica consiste no
conhecimento que o individuo tem sobre a sua prépria
lingua e na sua capacidade para a regular e avaliar. As-
sim, a medida que a crianga desenvolve a sua consciéncia
linguistica torna-se cada vez mais capaz de julgar, ana-
lisar e corrigir frases erradas. Pode, entdo, dizer-se que
as evidéncias do processo metalinguistico se manifestam
de virias formas, evoluem de estddio para estddio e vao
desde a sensibilidade ao erro até a sua correcgao.

No entanto, se a consciéncia linguistica se vai desen-
volvendo com o tempo, em relagio a todos os dominios
da linguagem, esse desenvolvimento nio se faz de igual
modo para todas as criangas (Menyuk & Brisk, 2005).
Acresce que, sobretudo a consciéncia fonolégica, tem
um papel determinante na aprendizagem da leitura
(Cary, 1988; Morais, 2002). A familiarizagdo com o uso
de classes linguisticas como palavra, letra, frase, vai per-
mitir a crianga dominar os conceitos com maior facilida-
de e é o conhecimento desses conceitos que, por sua vez,
lhe vai permitir conversar, pensar e comegar a construir
toda uma teoria sobre o sistema linguistico.

O ENVOLVIMENTO PARENTAL
DIFERENCIADO NAS PRATICAS

DE LITERACIA E AS RESPECTIVAS
IMPLICACOES PEDAGOGICAS NA ESCOLA

A exposigio a leitura e a escrita pode ter lugar no ambiente
escolar independentemente das prdticas do ambiente fa-
miliar, contudo o encorajamento a leitura também pode
partir da familia

Menyuk & Brisk, 2005, p. 27.

O envolvimento familiar tem de ser visto a uma nova luz,
quando se considera que o desenvolvimento da literacia
comeca muito antes da crianga entrar na escola. E, ainda,
quando se sabe que esse desenvolvimento se faz através
da participagdo em experiéncias sociais e culturais que

envolvam priticas de literacia, sobretudo as que sdo con-
sideradas como as suas raizes. E evidente que tanto o
ndmero e a variedade destas experiéncias, como a forma
como os pais (ou outro adulto préximo da crianga) esti-
mularem a sua atengio ou responderem as suas questdes
ird condicionar o desenvolvimento desse processo.

As criangas que se sentam ao colo de um dos pais,
ou a0 lado dum irmdo mais velho, ouvem ler (ou contar)
uma histéria e conversam sobre essa histéria, ouvem e
compreendem palavras como ler, pdgina, histéria, livro.
Aprendem a manusear esse livro (o que implica saber
que sdo ltvros, saber a direcgdo em que sdo lidos, saber
virar as paginas, saber a fun¢io da parte escrita e a das
ilustragdes). Estas criangas comegam, assim, entre os
trés e cinco anos, a perceber que o escrito transmite uma
mensagem, o que as leva a interrogarem-se sobre “o que
estd escrito”. Para elas, a magia da leitura vai comegar...

Além disso, a troca de correspondéncia e outras situ-
a¢des funcionais de escrita irdo contribuir para o desen-
volvimento simultineo da compreensao da fung¢ao e da
forma da escrita.

Delgado-Martins et al. (1991) dizem que, se os fami-
liares de criangas (com 5/6 anos) brincarem com elas com
jogos de palavras, adivinhas, lengalengas, rimas, palavras
com dois sentidos, histérias confusas, vao facilitar-lhes o
desenvolvimento da consciéncia linguistica a nivel fono-
l6gico, lexical e gramatical.

Depreende-se, pois, quio relevantes s3o para a crian-
¢a as condi¢des exégenas que incluem, para além dos
materiais escritos que ela tem a disposi¢do, o papel do
adulto, o tempo de que esse adulto dispde e as préprias
condigdes contextuais em que se desenvolve a interac-
¢do. A este respeito, Leichter (1984) identifica a impor-
tincia da existéncia de trés climas: o clima fisico, o clima
interpessoal e o clima emocional.

O papel do adulto tem sido citado como decisivo na
mediagdo entre o escrito e o desenvolvimento da literacia
por indmeros autores (Delgado-Martins ef al., 1991; He-
ath, 1982; Teale & Sulzby, 1987), desde Vygotsky (1988).
Contudo, o tempo de que esse adulto dispde para um di-
dlogo individualizado leva a que a chamada “relagio de
um-para-um” (Hawkins, 1984) seja, também, preconiza-
da por um grande nimero de especialistas. Com efeito,
¢ este tipo de relagdo que estd subjacente ao modelo das
familias dos leitores precoces ou dos pequenos leitores
fluentes, sobressaindo trés aspectos essenciais: 0 mode-
lo, a interacgdo directa e a prtica de scaffolding’.

Ora, todas estas vivéncias favordveis a emergéncia
da literacia nao siao, de modo nenhum, generalizadas
pelo que, para Menyuk e Brisk (2005), elas constituem
as principais causas de diferengas entre as criangas e,
obviamente, tém origem nas diferengas dos respectivos
ambientes familiares.

E nesse sentido que, nos anos noventa, se acentua a
influéncia de perspectivas sécio-culturais na emergéncia
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da literacia (Barratt-Pugh, 2000; Goldenberg, 2006). Es-
tas perspectivas, decorrentes da nog¢io de que a literacia
¢ uma forma de capital cultural, defendem que “o seu
conhecimento e competéncia diferem de acordo com o
contexto sécio-cultural em que sdo adquiridos” (Luke,
1993, p- 7)-

Com efeito, mesmo as priticas de literacia que se
apresentam como similares, nomeadamente a leitura de
histérias, podem, de facto, realizar-se de forma muito
diferente, como tinha sido ji demonstrado por Hea-
th (1982). Pode, pois, concluir-se, como Barratt-Pugh
(2000, p. 7), que “as priticas de literacia ndo sé sao cons-
truidas socialmente como sdo, também, culturalmente
especificas™?.

Deste modo, para que o envolvimento familiar possa
ser um factor determinante no desenvolvimento da lite-
racia torna-se necessdrio, por um lado, que as familias
tenham conhecimento da forma como as priticas contri-
buem, efectivamente, para esse desenvolvimento (Bales
et al., 2006) e, assim, aumentarem o seu capital cultural
(Lin, 2006). Por outro, torna-se urgente que quaisquer
que sejam os conhecimentos que as criangas adquiram no
seu ambiente familiar, ou na comunidade em que estio
inseridas, eles sejam reconhecidos e valorizados noutros
contextos, nomeadamente, na escola (Schneider, 2006).

Nesse sentido, Luke argumentara em 1993 que
quando as préticas pedagdgicas, os textos e a prépria
avaliagdo ndo tém em conta as experiéncias da crianga,
torna-se-lhe muito dificil compreender as exigéncias da
instrugdo formal, o que ird, certamente, comprometer
o seu futuro. Assim, a natureza das perspectivas sécio-
-culturais e da emergéncia da literacia leva a dois tipos
de implicagoes que dizem respeito ao papel do contexto
familiar e ao do contexto escolar.

Uma delas estd relacionada com o facto da discrimi-
nagdo ao nivel da aquisi¢do da literacia poder comecar
muito cedo. Com efeito, se as criangas aprendem a ler
através da interac¢do com o escrito, aquelas cuja experi-
éncia é mais limitada ou adquirida em contextos sécio-
-culturais diferenciados, vao, necessariamente enfrentar
mais dificuldades quando, na escola, comegarem a rece-
ber a instrugdo formal na leitura.

Acresce que o défice, a existir, dificilmente serd ul-
trapassado (Menyuk & Brisk, 2005) se as estratégias
pedagdgicas da escola ndo forem suficientemente diver-
sificadas para criarem condiges para o desenvolvimento
das raizes da literacia.

Igualmente preocupante é o que parece passar-
-se com a leitura de histérias na educagio pré-escolar.
Veloso (2002) verificou que, para além duma grande
escassez de livros, a hora do conto como ritual pratica-
mente ndo existia num universo de 52 escolas. Quanto
as condig¢des para construirem sobre conhecimentos
culturais diferentes, a situacdo serd, ainda, mais ne-
gativa. Ndo sendo sensiveis aos valores e culturas das

familias, dificilmente poderdo complementar as experi-
éncias vividas no ambiente familiar ou discutir formas
de colaboragido (Schneider, 2006). Faz, ainda, parte
dessas preocupagdes saber-se que as criangas cujo am-
biente familiar ndo é propicio ao desenvolvimento das
raizes da literacia sio provenientes de familias desfa-
vorecidas econémica e socialmente, com baixos niveis
educacionais, imigrantes, pertencentes a minorias étni-
cas, o que vai, obviamente, contribuir para que o ciclo
de pobreza se mantenha.

Porém, as implicagdes ndo levam sé a preocupagdes.
Efectivamente, uma vez identificadas as raizes da lite-
racta e reconhecida a natureza sécio-cultural do fené-
meno, parece possivel intervir-se, com éxito, nos dois
contextos referidos. E o caso de trés estudos que acom-
panhei de perto realizados nos trés contextos determi-
nantes para o desenvolvimento da literacia: a familia,
o jardim-escola e a escola.

O CASO DA INFLUENCIA
DO AMBIENTE FAMILIAR...

No 1°caso, tratou-se de um estudo por mim realiza-
do com duas amostras em tudo semelhantes (situagio
socio-econémica desfavorecida, baixo nivel educacional
dos pais, familias imigrantes, deficiente dominio da lin-
gua de escolaridade) salvo na etnia, que era distinta (uma
vez que uma era de origem africana e a outra de origem
indiana), foi possivel modificar a natureza e a quantidade
das experiéncias com o escrito no seio do ambiente fami-
liar (Villas-Boas, 2001).

Cada uma das amostras foi seleccionada em duas
escolas diferentes e constituida pela totalidade dos
alunos que frequentavam as quatro classes do primei-
ro ano da respectiva etnia. Em cada escola e de acor-
do com a conveniéncia dos professores, os alunos de
duas classes e respectivas familias constituiram o grupo
experimental, e os alunos das restantes constituiram o
grupo de controlo. No inicio do estudo, o desenvolvi-
mento da literacia de todos os alunos foi medido pelo
Teste de Desenvolvimento da Literacia (TDL) (Villas-
-Boas, 2002) e os pais dos alunos do grupo experimen-
tal foram entrevistados.

O estudo demorou dois anos e a intervengdo contou
com quatro tipos de actividades: (a) reunides com os pais
na escola; (b) leitura de histérias no contexto familiar com
oferta do respectivo livro, realizada por visitadores previa-
mente preparados e cuja interacgdo procurou exemplifi-
car o tipo de conversas sobre a histéria que inclufam tanto
perguntas contextualizadas como descontextualizadas;
este tipo de interac¢do era, depois, incentivada a ser re-
petida pelos pais ou irmdos mais velhos; (c) actividades
especificas de trabalho de casa que contavam com o en-
volvimento da familia; e (d) pequenos passelos em que as
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criangas eram acompanhadas pelos respectivos visitado-
res e, sempre que possivel, por elementos familiares.

Deste modo, os encontros entre pais e professores
permitiram (a) discutir formas de interac¢do com o es-
crito/impresso em contextos situacionais (1° razz), (b)
revelar a fungdo da escrita através de troca de corres-
pondéncia (3° raiz), e (c) exemplificar formas de apoio
a actividades de trabalho de casa constituidas por rimas,
aliteragdes, jogos de palavras, adivinhas, complemento de
frases, 1dentificagio e correc¢io de erros (5° raiz), con-
templando respectivamente a 1°, 3" e 5° raizes da literacia.

As visitas domicilidrias para entrega e leitura de li-
vros de histérias promoveram o desenvolvimento da 2° e
4" raizes. Além disso, as visitas a museus e outros locais
culturais, ao mundo do trabalho e a locais de diversao
permitiram enriquecer o “conhecimento do mundo”
destas criangas e das suas familias.

Os resultados indicaram, ao fim de um primeiro ano
de intervengio, diferencas significativas na evolugio
positiva do desenvolvimento da literacia de criancas de
sels/sete anos em comparagao com 0s respectivos grupos
de controlo.

FIG. 2
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Menyuk e Brisk (2005) citam este estudo, salientan-
do que ele “enriqueceu os conhecimentos prévios das
criangas e deu-lhes pritica com a leitura e com a lingua-
gem” (p. 113) e, também, que resultados semelhantes po-
dem ser obtidos “através da interac¢do entre professores

e pais, partilhando materiais escritos e discutindo as for-
mas de leitura que podem ter lugar no ambiente fami-
liar” (p. 27). Concluem que uma exposi¢do intensiva ao
escrito e prdticas de leitura com textos com significado
para a crianga, em contextos familiares, encorajam o de-
senvolvimento da literacia quer em casa, quer na escola.

O CASO DA “INTENCIONALIDADE”

DAS EDUCADORAS DE INFANCIA...

Situagdes semelhantes as do ambiente familiar para au-
mentar a quantidade e qualidade das experiéncias com o
escrito podem também ser recriadas em contextos pré-
-escolares com vantagem para o desenvolvimento da li-
teracia, um processo que evolui continuamente, nunca é
demais salientar.

Com esse objectivo, Espada (2004) desenvolveu um
estudo, que orientel, e que comparou o desenvolvimento
da literacia de trés grupos de criangas com as perspec-
tivas das respectivas educadoras. Entrevistadas as trés
educadoras foi possivel concluir, através da andlise de
contetido aos protocolos das entrevistas, a existéncia de
diferengas essenciais nas preocupagdes que exprimiram
e nas actuagoes que descreveram.

Com efeito, enquanto a Educadora A nunca mencio-
nou o desenvolvimento da literacia como um objectivo
a atingir, demonstrando apenas preocupagao pelo “de-
senvolvimento global “ da crianga, as Educadoras B e
C consideraram que o desenvolvimento da literacia era
claramente um objectivo a atingir. No entanto, enquanto
a Educadora B desenvolvia apenas e esporadicamente
actividades especificas nesse sentido, a Educadora C de-
clarou que tinha essa “intencionalidade”, ndo s6 desen-
volvendo actividades especificas, como tirando partido
de todas as outras actividades para estimular o desen-
volvimento da literacia. Desse modo, criava um contexto
muito mais favordvel ao seu desenvolvimento.

Com efeito, a aplicagio do TDL (Villas-Boas, 2002)
aos trés grupos de criangas demonstrou diferengas sig-
nificativas (p >.001) tanto na globalidade do teste, como
em cada uma das trés dimensdes do teste (consciéncia
grafofonética, consciéncia das convengdes da escrita e
consciéncia da informagio semdntica), verificando-se
que as médias mais elevadas foram atingidas pelos alu-
nos da Educadora C e as menos elevadas pelos alunos
da Educadora A. Deste modo, os resultados indicaram
que o desenvolvimento da literacia pode ser positiva e
significativamente afectado nos casos em que existe essa
intencionalidade por parte da educadora.

O CASO DO CONTEXTO ESCOLAR
DA LEITURA...

O terceiro estudo, desta vez em contexto escolar, foi rea-
lizado por Leonardo, em 2005, numa escola do 1° Ciclo,
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caracterizada por uma populagdo multicultural de gran-
de heterogeneidade. Procurou-se facilitar a transigao
entre culturas, utilizando uma estratégia pedagdgica que
recorreu a leitura de histérias, seguida de actividades
exploratérias contextualizadas e descontextualizadas. A
amostra foi constituida por 34 alunos com uma média
etdria de oito anos e seis meses integrados em duas tur-
mas do 3° ano. Cada turma constituiu, respectivamente,
o grupo experimental e o de controlo. Além da finalidade
de se avaliar o desenvolvimento da leitura, pretendeu-se,
ainda, verificar a existéncia, ou nio, de altera¢des no rela-
clonamento das criangas pelo que, para além dos testes’
para avaliar o desenvolvimento da leitura, se recorreu a
aplicagio de testes sociométricos, tendo em ambos os
casos sido utilizados como pré e pds-testes.

O periodo da intervengdo decorreu num espago de
tempo correspondente a dois periodos escolares. O
grupo experimental foi submetido a um programa sis-
temdtico (semanal) de leitura de histérias, realizado pela
investigadora que procurou que as estratégias utilizadas
decorressem por num contexto especifico que teve em
conta os “trés climas” jd citados e preconizados por Lei-
chter (1984): o fisico, o social e, também, o emocional. As-
sim, para corresponder ao primeiro “clima” foi criado um
cantinho acolhedor na biblioteca da escola com mantas e
almofadas; relativamente ao segundo, procurou-se que a
interac¢do fosse feita em pequenos grupos, dividindo a
turma em dois subgrupos varidveis e nao foi esquecida a
dimensao cultural, estimulando uma maior proximidade
multicultural com recurso a 20 histérias provenientes das
vérias culturas em presenca (Soares & Tojal, 1997); final-
mente, deu-se resposta ao clima emocional procurando
tornar a actividade o mais aprazivel possivel.

Também neste caso, os resultados se revelaram al-
tamente positivos, tendo os testes utilizados indicado
diferengas significativas na progressao tanto do de-
sempenho da oralidade (Fig. 4), o que constitul “um
poderoso indicador sobre a maturidade linguistica da
crianga” (Sim-Sim, 2001, p. 16), como do da leitura en-
tre este grupo de alunos e os que tinham constituido o
grupo de controlo.

A influéncia destas estratégias parece ter contribu-
ido, também, para uma evolugio positiva nas relages

entre os alunos, na medida em que os dados analisados
revelaram uma turma em que os alunos lusos continuam
a ser os mais escolhidos mas com menos escolhas do que
na primeira aplicagdo do teste sociométrico; evolugao
semelhante se verificou com as rejeigdes que, embora re-
caindo maioritariamente sobre os alunos nio lusos, o foi
em ndmero inferior a primeira aplicagdo do teste.

No decurso desta reflexdo, procurei por em evidéncia o
processo complexo e multifacetado do desenvolvimento
da literacia, abordando os aspectos relacionados com (a)
a relagdo entre o desenvolvimento linguistico e a apren-
dizagem escolar, (b) as perspectivas teéricas da emer-
géncia da literacia e (c) as suas implicagdes no papel do
envolvimento parental/familiar, tendo feito, por fim, (d)
uma breve sintese sobre a variedade sécio-cultural das
praticas familiares e a sua incidéncia nas estratégias pe-
dagdgicas nos contextos escolares e pré-escolares.

FIG. 4
PROGRESSAO DO DESEMPENHO GLOBAL DOS GRUPOS
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Para concluir, penso ter evidenciado, por um lado, a ne-
cessidade e, por outro, a possibilidade duma intervengao
pedagdgica no contexto sécio-afectivo e nas praticas es-
colares e pré-escolares de modo a poderem contribuir
favoravelmente, tal como o ambiente familiar, para a
aquisi¢do da literacia.
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Noras

1. Scaffold pode traduzir-se por andaime. Tal como na
representagdo de um guido pré-estabelecido pelo adulto,
este comega por desempenhar todos os papéis, permi-
tindo & crianga ir assumindo um papel cada vez maior nesse
desempenho e daf a metdfora de “retirar os andaimes”.

2. Dali, a existéncia de cada vez mais estudos sobre as
priticas de literacia em culturas diferentes, nos E.U.A.

3. Foram aplicados, respectivamente, os sub-testes de
Segmenta¢ao Fonémica, Reconstrugao Fonémica, Com-
preensdo de Estruturas Complexas e de Complemento
de Frases, desenvolvidos por Sim-Sim (2001) € o Teste de
Lingua Portuguesa — Parte B (adaptado) aplicado pelo
Instituto de Inovagao Educacional.
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