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Resumo:

Este trabalho constitui uma reflexao sobre as condigoes tedricas e metodolégicas que se
colocam a investigacao em educagio colonial, duplamente referidos a histéria da educagao e
a educagio comparada, num mesmo espago linguistico. Recupera da agenda de trabalho de
ambos os campos disciplinares os contributos que permitem converter o olhar eurocentra-
do e auto-referenciado da investigagao comparada em educagao num conjunto de propostas
capazes de integrar as experiéncias, os sentidos e as sensibilidades do outro num mesmo
plano de anilise. A reflexao tem por finalidade sugerir caminhos para identificar novos pro-
blemas de investigacdo integrando metodologias comparadas na andlise do colonialismo,
segundo uma perspectiva cultural. Ela propoe-se, igualmente, sugerir uma tematizagao dos
discursos sobre a educagiao — modelos pedagdgicos, mecanismos de socializagio, constru-
¢do do aluno, formagio das identidades, disciplinas e curriculo, temporalidades escolares,
etc. — em torno de uma mesma questio empirica, isto é, a da Escola em contexto colonial.
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A RECONCILIACAO DA HISTORIA COM A COMPARACAO:
NOVOS CENARIOS PARA A HISTORIA DA EDUCAGAO CO-
LONIAL

Apesar das dificuldades de integragao da perspec-
tiva histérica no campo da educagao comparada’,
o facto é que esta dltima tem vindo a ganhar ter-
reno na darea da Histéria da Educagio (Névoa &
Popkewitz, 1992; Névoa, 1995a, 1998, 2000 e 2001;
Noévoa & Schriewer, 2000; Schriewer & Névoa,
2001). Acompanhada, neste novo impeto, por um
interesse renovado da antropologia e da sociologia
pela comparagio (Santos, 2002; Bastos et al., 2002),
a investigacdao comparada em histéria da educagio
tem vindo a interessar um cada vez maior niimero
de investigadores portugueses (Carvalho, 2000;
Carvalho & Cordeiro, 2002; Correia & Silva, 2002;
Correia & Silva, 2003; Rufino et al., 2003; Correia
& Gallego, 2004; Névoa et al., 2002 e 2003; Madei-
ra, 2003 e 2005). A produgio escrita tem sobretudo
resultado da participagiao da comunidade cientifica
portuguesa em encontros nacionais e internacio-
nais, dinimica que se deve em grande parte a cola-
boragio estabelecida entre a Sec¢ao de Histéria da
Educagao da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacio e as sociedades de Hist6ria de Educagio
brasileira e espanhola, assim como com algumas
das suas congéneres europeias (Névoa & Berrio,
1993; Névoa, 1995a; Né6voa et al., 1996; Fernandes
& Adio, 1998; Catani, 2000; Névoa & Schriewer,
2000; Veiga & Pintassilgo, 2000; Xavier, 2001). A
participagao de uma equipa de investigadores da

Universidade de Lisboa na rede Prestige, constituiu
igualmente uma oportunidade de alargar a andlise
dos processos de desenvolvimento do modelo esco-
lar a0 mundo luséfono no espago Portugal — Brasil
— Mogambique®.

No dominio dos estudos em educagdo colonial,
os principais contributos tém dado origem a reali-
zagdo de teses de mestrado com origem em diversos
campos disciplinares (Paulo, 1992; Castelo, 1998;
Jerénimo, 2000) contribuindo para assinalar, pela
sua pertinéncia cientifica, um campo de investiga-
¢do que estd quase inteiramente por construir em
Portugal. Isto apesar das recentes obras colectivas
que tém vindo a ser publicadas no dmbito dos es-
tudos sobre a expansdo portuguesa — com origem
no campo da histéria econémica e social, da socio-
logia ou da antropologia —, em que se torna evi-
dente a tentativa cruzar cada vez mais intensamen-
te os estudos sobre o colonialismo com a histéria
da educagdo colonial (Bethencourt & Chaudhu-
r1, 1998; Bastos et al., 2002; Ramalho & Ribeiro,
2002). Quanto ao Brasil, as consideragdes expres-
sas pelos(as) investigadores(as) do campo educati-
vo tém assinalado uma fértil produgao académica
no ambito da histéria da educagio brasileira, uti-
lizando enquadramentos tedricos préximos das
abordagens da histéria cultural. Menos expressiva
tem sido, no entanto, a presenca do colonial nos es-
tudos de histéria da educagio que estd ainda longe
de figurar como uma drea de estudos privilegiada
pelos(as) historiadores(as) brasileiros(as).
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Quanto a utiliza¢io de abordagens comparadas,
a dindmica da investigac¢ao em histéria da educagio
no espago luséfono é ainda ténue, mas da os primei-
ros passos. Num trabalho recente, a investigadora
brasileira Clarice Nunes enumerou algumas das
dificuldades subjacentes ao estabelecimento das
pesquisas comparadas em relagao ao contexto bra-
sileiro, assinalando os principais constrangimentos
ao seu desenvolvimento no dmbito da Histéria da
Educagao (Nunes, 2001, pp. 53-71). A esse prop6-
sito a autora assinala a preponderancia de estudos
de dmbito nacional, a persisténcia do paradigma
desenvolvimentista e das teorias do capital humano
para comparar a evolugdo dos virios sistemas edu-
cativos e a tendéncia para realizar sinteses globais,
de cardcter descritivo, ilustradas pelo instrumental
estatistico produzido pelos organismos internacio-
nais. A estas questdes acrescenta um conjunto de
problemas de ordem metodolégica relacionados
com o trabalho de comparagao na drea dos estudos
s6c1o-histéricos: definigao espacio-temporal do am-
bito da investigagao, questdes relativas a defini¢ao
do corpus documental, constru¢ao das dimensdes
e dos conceitos de comparagio, relagio do investi-
gador com o objecto de investigagao, etc. Se a estes
problemas acrescentarmos a amplitude do campo,
a exigéncia de conhecimentos interdisciplinares e
os custos materiais, bibliograficos e documentais,
com que o trabalho comparado se depara nao nos
serd dificil entender a escassez dos contributos que
alimentam este campo de investigagao.

Resulta claro da sua exposi¢io que os proble-
mas que se levantam ao trabalho comparado nao
diferem muito de um e de outro lado do Atlantico.
Razido pela qual, a intensificagao das relagoes de co-
operagdo entre institui¢des académicas através da
integracdo dos paises que partilham com Portugal
uma lingua e histéria comuns constitui uma opor-
tunidade de excepgdo para analisar o processo de
expansao do modelo escolar europeu em contex-
tos coloniais. A identificagdo destas dificuldades, e
mesmo tensdes, do campo da educag¢do comparada
tém sido objecto de andlise para intimeros investi-
gadores que se tém dedicado a procura de sentidos
alternativos para o trabalho comparado procuran-
do, através de uma critica epistemolégica, superar
as ambiguidades e reconstituir as potencialidades
desta drea disciplinar (Khoi, 1981; Pereyra, 1990,

1993; Garrido, 1987, 1993; Schriewer, 1993; Névoa,
1995b, 1998, 2001). No essencial, estas ambiguida-
des relevam de aspectos relacionados com a prépria
histéria de constitui¢io do campo: a existéncia de
um pensamento relacional e de “praticas de com-
paragdo” anteriores e, frequentemente, exteriores a
formalizagao de uma reflexao teérico-metodoldgica
sistemdtica em educagdo; a coexisténcia dessas
préticas com uma racionalidade educativa inter-
vencionista, associada a recolha de exemplos e
sua Importagao para contextos com caracteristicas
séclo-culturais e econémicas muito diferentes; e
uma descontinuidade entre o trabalho de reflexao
teérico no ambito da sociologia e da histéria da
educagao e a produgido de dispositivos de compa-
ragdo, mais ou menos complexos, orientados pela
necessidade de legitimar a disciplina da educagio
comparada como um campo de produgdo auténo-
mo de conhecimentos.

Qualquer um destes aspectos refere-se, eviden-
temente, a dreas de problemas e ndo a obsticulos
sincréticos. Trata-se de tendéncias e padroes de
funcionamento do campo que, aqui e ali, s3o atra-
vessados por contributos que irrompem para 14
das fronteiras metodoldgicas estabelecidas. Neste
sentido, pela amplitude e profundidade com que
foram ja abordados por outros autores (Altbach
& Kelly, 1982b, 1986; Burns & Welch, 1992; Van
Daele, 1993; Névoa, 1995a, 1998), ndo se propde
aqui uma sintese critica sobre a histéria do cam-
po. As consequéncias desses discursos para uma
cartografia histérica sobre a comparagio estdo
amplamente documentadas (Névoa, 1995b, 1998),
af se resumindo os principais constrangimentos
e tensdes da constituicio do campo, ai também
as suas alternativas de superagio. O que aqui se
pretende €, justamente, recuperar dessa agenda de
trabalho os contributos que permitem converter o
olhar eurocentrado e auto-referenciado da investi-
gacdo comparada em educa¢dao num conjunto de
propostas capazes de integrar as experiéncias, 0s
sentidos e as sensibilidades do outro num mesmo
plano de andlise. Trata-se de uma reflexdo acerca
das condig¢des sobre as quais € possivel construir
um programa de trabalho entre investigadores
portugueses e brasileiros acerca da educagao, du-
plamente referido a comparagao histérica e ao es-
pago ocupado por uma mesma lingua.
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RECONFIGURAGOES NO CAMPO DA HISTORIA DA EDU-
CAGAO COLONIAL: REFLEXOES TEORICAS E METODO-
LOGICAS

Vivemos actualmente um tempo histérico comple-
xo0 e cheio de contradi¢des, entusiasmante porém,
rico em provocagdes tedricas e fértil em contributos
alternativos. A nova configuragao dos saberes, “em
arquipélago” sugere uma situagdo reticular “que
nao postula uma génese comum nem aceita qual-
quer hierarquia, natural ou funcional, dos sabe-
res”. £ este um dos efeitos mais decisivos da condi-
¢do p6s-moderna: “a perda de importincia, senio
mesmo de objecto, das concepgoes centralizadas,
arborescentes ou piramidais do conhecimento”
(Caraga, 2003, pp. 175-6). Esta observagao de um
fisico, desenvolvida num terreno tradicionalmente
associado as concepgoes “puras” da ciéncia, pode-
riam espantar qualquer historiador mais radical. E
facto que o paradigma emergente, cuja transi¢ao
vem atingindo de forma desigual as vadrias ciéncias
sociais, anuncia hd ja algumas décadas a reconcilia-
¢do das ciéncias histéricas com outros campos de
saberes que utilizam métodos e estratégias diferen-
tes, nomeadamente o da antropologia, o da filosofia
e o da sociologia das ciéncias. O confronto com esta
mudanga de paradigma nio se tem demonstrado ta-
refa ficil, nem para os historiadores em geral, nem
para a histéria da educagao (Névoa, 19952, p. 33;
2001). Esta partilha do templo do conhecimento
com outras teorias € métodos constitui, todavia,
um estimulo imprescindivel para questionar, a luz
de novas abordagens, os fenémenos do campo edu-
cativo, no passado como no presente. Nao se trata
apenas de abordd-los a partir de uma perspectiva
mterdisciplinar mas de reconfigurar o campo uti-
lizando transgressdes tedricas e metodolégicas que
criem modalidades alternativas de construgio e
andlise de novos objectos culturais situados no con-

tinuo colonial/p6s-colonial.

Com efeito, no Ambito da nova histéria, os de-
senvolvimentos mais recentes parecem evocar 0s
efeitos revoluciondrios que ha cerca de trinta anos
a nog¢io de “mentalidades” introduzira na historio-
grafia p6s-Annales (Le Goff & Nora, 1974, 2000).
Esses desenvolvimentos, que se produziram fora
do territério da historiografia por influéncia de

autores como Foucault, Derrida, Ricoeur ou Ha-
bermas, foram acelerados em grande medida pela
apropriacao diferenciada do conceito de “discurso”
no instrumental analitico de intelectuais como Paul
Veyne, Roger Chartier, Mark Ginzburg, Michel de
Certeau ou Antoine Prost. A semelhanca do que
havia sucedido com a nog¢ao de “mentalidades”,
cuja incorporagdo havia suscitado o deslocamento
de interesse para temas tao variados como o corpo,
os afectos, a vida privada, a festa, a morte etc., tam-
bém a nogio de “discurso” estimulou um novo des-
locamento, a partir de uma nova concepg¢ao de do-
cumento, transferindo a andlise centrada nos con-
textos para os textos. Quando afirma “il n’y a pas
de hors texte”, Derrida atribui-lhe uma conotagio
ampla que inclui, para além dos livros, das obras
e dos discursos, com os seus conteddos conceptu-
ais e semanticos, todo o conjunto de sistemas de
pensamento e institui¢oes sociais e politicas com as
quais os primeiros se acham articulados (Derrida,
1967). A arqueologia (Foucault, 1969) e, mais tar-
de, a genealogia* (Foucault, 2001a) sao dois outros
conceitos centrais que definem um compromisso
metodolégico com esta nova abordagem dos docu-
mentos tornando possivel reequacionar todo o tra-
balho histérico. No campo da histéria da educagao,
as questdes introduzidas pelo método arqueolégico
permitiram reconfigurar espagos de comparagio
intermédios suscitando deslocamentos na tema-
tizagdo dos campos de andlise e na construcdo de
novos objectos. No plano espacial definiram qua-
dros atravessados por mdltiplas produgdes discur-
sivas; no Ambito temdtico transferiram a atengao da
histéria social para a histéria cultural; no dominio
dos objectos trouxeram para investiga¢ao histérica
0s grupos, os ‘autores’ e as praticas negligenciados
pela historia das ideias.

O reflexo destas reconfiguragdes para o campo
da histéria da educagido tem permitido uma andlise
mais atenta ao funcionamento interno da escola, ao
desenho do curriculo, a formagdo do conhecimen-
to escolar, a organizagdo das actividades quotidia-
nas, as experiéncias dos alunos e dos professores,
etc. (N6voa, 1995a, p. 34). Entretanto, estes novos
temas também permitiram tomar por objecto dife-
rentes actores e por fontes materiais diversos. As
criangas, as mulheres, os jovens, os professores,

os alunos, “os aprendentes”, os inspectores, os pe-
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dagogos, etc. sdo as personagens centrais de uma
configuragiao de discursos produzidos em torno
das questdes da escola, do ensino, da educagio,
da civiliza¢do, da identidade, da subordinagio, da
‘subjectivagio’, da dominagio, etc. Para analisi-los
as escolhas documentais alargaram-se para incluir
todos os monumentos disponiveis: obras literarias,
leis, textos, narrativas, registos, edificios, institui-
¢oes, regulamentos, objectos, costumes, técnicas,
etc. (Le Goft, 1974, 2000). Por tltimo, as metodolo-
gias sofisticaram-se para abarcar o tratamento das
diversas praticas discursivas contidas nos textos:
metodologias quantitativas e qualitativas e meto-
dologias comparadas. Esta perspectiva metodolé-
gica, que liberta a histéria da ideias da referéncia
as origens e as representagdes do sujeito-narrador;
que abre a materialidade documental a tipos de do-
cumentos diversificados; que sublinha a desconti-
nuidade dos discursos contidos nos monumentos,
anuncia também um novo programa de investiga-
¢ao para a histéria da educagdo colonial.

A explicagdo histérica abandona assim as pre-
tensoes totalitdrias e totalizantes, abrindo-se a com-
preensao de um mundo de descontinuidades e rup-
turas (Foucault, 1998). A dindmica desta desconti-
nuidade permite atender a constitui¢io dos espagos
de dispersdo — quadros em que coexistem jogos
de relagoes, dissensdes, estratégias, contradigdes
e especificidades —, e de quadros de positividades
— grupos de enunciados que reflectem ideias, es-
colhas e estratégias que permitem configurar con-
juntos definidos de projectos (Foucault, 1969, pp.
19 € 237). Terao sido estas ideias — apresentadas na
Arqueologia do Saber (1969) a respeito das regras de
descrigdo arqueoldgica e em Vigiar ¢ Punir (1996)
sobre a andlise das relagoes de “poder-saber” —, as
que mais contribuiram para a constitui¢ao de um
campo de investiga¢do inteiramente novo sobre a
analise da cultura colonial. Foucault fo1 ai deixan-
do claro que através da descri¢do do arquivo, isto
é, através da descrig¢do do conjunto de regras que,
numa determinada época e para uma determinada
sociedade, definem os limites e as possibilidades
dos discursos — nas suas formas de enunciagao, de
conservagdo, de memdria, de reactivagio e de apro-
priagdo — se torna possivel libertar o campo dis-
cursivo da sua estrutura histérico-transcendental

imposta pela filosofia do século XIX (Foucault,
2001b, pp. 701-725).

Referéncia simplificadora a todo um projecto de
delimitagdo do campo pritico em que se exibem
as condig¢des de nascimento, de desaparecimento e
de silenciamento dos discursos, esta ideia é central
para analisar um conjunto de problemas: Quais os
enunciados que estdo destinados a entrar na memo-
ria dos homens (pela recitagdo ritual, pela pedago-
gia e pelo ensino)? Quais os que sdo reprimidos ou
censurados? Que individuos, grupos, classes tém
acesso a um determinado tipo de discurso? E como
é que se processa, entre classes, nagdes, comuni-
dades linguisticas, culturais ou étnicas a luta pela
sua apropria¢io? Com efeito, com a defini¢ao de
um quadro de conhecimento em que “o sujeito que
conhece, os objectos a conhecer e as modalidades
de conhecimento sio efeito das implicagdes funda-
mentais do par poder-saber” Foucault revoluciona
aabordagem das questdes sobre ‘o poder’ e das suas
transformagdes histéricas. No campo dos estudos
coloniais, as criangas, os escolares, os colonizados
sao elementos centrais dessa engrenagem através da
qual as relagdes de poder dio lugar a um saber pos-
sivel, em que o préprio saber reconduz a refor¢a os
efeitos de poder (Foucault, 1996, pp. 30-31).

As questoes do poder e a andlise do discurso,
que interligaram as questdes coloniais as da his-
téria da educagio, associaram-se também aos de-
senvolvimentos que emergiram da critica literdria
(linguistic turn) e dos estudos culturais (cultural
studues). Estas novas posturas criticas influenciadas
pelo p6s-estruturalismo alimentaram, por sua vez,
um corpo de perspectivas denominado estudos p6s-
~coloniais (post-colonial studies). £, precisamente,
neste ambiente teérico que Edward Said publica,
em 1978, a obra Orientalismo, texto considerado
fundador do campo de estudos dedicados a andlise
do discurso colonial, tornando explicita a conver-
géncia destes vdrios estimulos na estruturagao de
um novo olhar sobre as questdes culturais do colo-
nialismo. O desafio de E. Said, inteiramente dedi-
cado a andlise da relagdo entre a cultura e o impe-
rialismo, projecto continuado na obra Culture and
Imperialism (1993), animou um conjunto amplo de
autores que se notabilizaram em consequéncia do
trabalho desenvolvido no seio do Subaltern Studies
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Group. Trata-se de um grupo heterogéneo de in-
vestigadores, tanto no que diz respeito a énfase que
orienta a andlise do discurso colonial (de que a pers-
pectiva psicanalitica de Bhabha, o desconstruccio-
nismo de Gayatri Spivack, ou o enfoque feminista
de Chandra Mohanty sdo alguns exemplos) como
no que respeita as abordagens teéricas que coabi-
tam com a critica pés-estruturalista (por exemplo,
o marxismo). Esta diversidade nao impede, contu-
do, a convergéncia num tema central: a necessidade
de analisar as narrativas do encontro colonial como
o resultado de um processo de inscri¢ao das vi-
soes e das representagdes sobre o outro a partir dos
pressupostos da historiografia iluminista tradicio-
nal. Profundamente conscientes do maniqueismo
construido pelas narrativas ocidentais, este outro
ndo é apenas visto como um dos pélos da dicotomia
colonizador-colonizado resumido na equagao nés-
-outros. Pelo contrério, o discurso colonial é con-
siderado, em si mesmo, um modo de representagio
complexo e contraditério que implica tanto o colo-
nizador como o colonizado. Manifestando-se con-
tra as oposi¢des bindrias, as teorias pés-coloniais
defendem que contexto colonial dever ser olhado
como um espago de “translagao” (Bhabha, 1985;
1994a; 1994b; 1997), um lugar hibrido que nao é,
nem de um nem do outro, um “terceiro espago” de
identidade, descontinuo e ambivalente que cria um
novo sujeito politico: o sujeito colonizado. Por outro
lado, esta identidade construida — “identidade na
diferen¢a”, diria Guha —, também se define a partir
do cruzamento das experiéncias individuais com os
contextos locais e com as institui¢des coloniais, no-
meadamente com a Escola (Guha, 1982). As formas
de apropriacdo da cultura escolar, a relagao com a
lingua de colonizagao, a interac¢ao das formas de
saber “nativas” com o cinone cultural dos textos
pedagégicos cruzam-se com outros aspectos, rela-
cionados com o desenvolvimento econémico-social
e com a estratifica¢do social dos grupos dominados,
cujos resultados para o subalterno criam situagoes
muito diversas (Loomba, 1994, 1998).

Nao obstante a ideia central segundo a qual
o sujeito € produto e ndo actor da histéria, € sur-
preendente verificar o impacto que as abordagens
de inspiragdo foucauldiana tiveram na histéria da
educagdo colonial, sobretudo quando constata-
mos o modo como elas foram sendo apropriadas

por autores situados num quadro epistémico tio
amplo. Investigadores como Engin Isin (1992),
Peter Miller e Nikolas Rose (1990) procuraram
nas teorias da tradugdo, inspiradas na sociologia
da ciéncia propostas estimulantes para a compre-
ensdo das articulagdes metropolitanaa-coloniais
(Callon & Latour, 1981; Callon, 1986). Para estes
autores esta articulagdo é posta em pratica através
de mecanismos de tradugao que, ao estabelecerem
ligacoes entre entidades muito diferentes (institui-
¢oes, autoridades sanitdrias e educativas, normas,
valores e ambigdes, individuos e grupos) permitem
o exercicio de um governo dos cidadios “a distan-
cia” por intermédio de mediadores-especialistas
— médicos, professores, inspectores, governadores
locais (Rose, 1999, pp. 48-51). Esta apropria¢ao do
conceito de tradug¢do afigura-se fundamental para
perceber as contradi¢des, cada vez mais exploradas
pela historiografia colonial pés-moderna, entre os
discursos produzidos nas metrépoles e as praticas
discursivas no contexto colonial. E ilustra bem o
tipo de reflexdo epistemoldgica e a sofisticagao teé-
rica caracteristicas do modo reticular para que ten-
de a reconfiguragio de saberes no campo da anilise
histérico-cultural do colonialismo.

Outro exemplo das novas orientagdes histo-
riogrificas é o trabalho de Robert Young White
Mythologies: Writing History and the West, cujo
tema central retoma o questionamento critico so-
bre os pressupostos em que se baseiam as catego-
rias do conhecimento e da historiografia ocidental
(Young, 1990). Young considera que a andlise do
colonialismo permite desalojar do debate a relagio
teoria-histéria deslocando-o para um questiona-
mento sobre a implica¢do da histéria e das teorias
na proépria historicidade do colonialismo europeu.
Texto fundamental, a obra Tensions of Empire:
Colonial Cultures in a Bourgeois World (Cooper
& Stoler, 1999) representa um dos exemplos mais
bem conseguidos deste novo ecletismo conceptual,
agregando as contribui¢des origindrias do campo
dos estudos feministas as teorias pds-coloniais e as
propostas da nova antropologia colonial. A preocu-
pagdo com as consequéncias econémicas e politicas
da colonizagdo europeia (nomeadamente no quadro
do império britinico e francés) nao estao ausentes,

mas sao ali perspectivadas sob o ponto de vista das
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tensdes, conflitos e contradi¢des dos vdrios pro-
jectos que ligam os centros europeus as periferias
coloniais. Porém, o aspecto mais importante des-
tes contributos tenha sido, talvez, o de conferir vi-
sibilidade a questoes normalmente negligenciadas
pela historiografia tradicional, de ordem cultural
e social, nomeadamente ligadas ao género, a cons-
trugdo das identidades, aos processos de hibridi-
zagdo educativa, a influéncia missiondria na socia-
lizagdo, etc. Assinale-se o facto deste trabalho ser
um dos raros a aplicar o instrumental teérico dos
estudos poés-coloniais a andlise de situagdes em-
piricas concretas. Constitul, por isso mesmo, um
instrumento indispensavel para a sistematizagao de
comparagoes a respeito de temas tao diversos como
o género, a sexualidade, as fronteiras raciais, a ar-
quitectura colonial, os modelos de maternidade, o
espago doméstico, a produgio de saberes, o ensino
informal, os modelos missiondrios, etc’. De resto,
os aspectos culturais tém absorvido as atengdes de
outros autores que vém trabalhando as questoes do
encontro colonial em perspectiva histérica (Colon-
na, 1975, Comaroff & Comaroff, 1991, 1992; Tho-
mas, 1994; Cooper, 1994; Williams & Chrisman,
1994; Conklin, 1997; Gruzinski, 2003). Esta dina-
mica torna evidente que a configurag¢io do discurso
cientifico em torno das questdes da cultura colonial
estd cada vez mais interessado em reescrever a his-
téria do encontro colonizador-colonizado centrado
numa andlise mais profunda dos contextos e das
experiéncias de colonizagio, preocupada em defi-
nir as especificidades desse encontro a partir das
vozes silenciadas pela historiografia tradicional.

ESTUDOS COMPARADOS EM HISTORIA DA EDUCAGAO
COLONIAL: ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE A COM-
PARAGAO NO ESPAGO LUSOFONO

Retomam-se agora algumas das questdes a que
nos referimos no primeiro ponto, a respeito das
dificuldades subjacentes ao estabelecimento das
pesquisas comparadas em relagdo ao contexto luso-
-brasileiro, posto que as mesmas se levantam para o
contexto do espago da lusofonia. Os termos, lusofo-
nia e espaco luséfono foram abordados com maior
profundidade noutro trabalho, pelo que recupe-

ramos aqui o entendimento que fizemos sobre a

sua operacionalidade enquanto conceito cientifico
(Madeira, 2003). Quando nos referimos a lusofo-
nia, queremos delimitar um espago ocupado pela
diversidade de falantes que usam o portugués, nao
como lingua oficial sérictu sensu, mas como “lingua
de intercompreensao”. A lingua portuguesa é consi-
derada o veiculo através do qual se inscreveram (ou
ndo) nos povos que nela participaram, os discursos
(ou os siléncios) sobre o nds e o outro, as narrativas
da construgao da “identidade imaginada”, as for-
mas correctas da sua utilizagio e os seus desvios, os
valores, representacoes e formas de conhecimento
que permitiram referir uma comunidade a um con-
junto de ideias, saberes e préticas. F portanto um
entendimento dindmico da lingua portuguesa, que
a ndo vé apenas como um instrumento de difusio
cultural (ligado a sua institucionaliza¢do como lin-
gua de dominagdo) mas como um fenémeno social
de transformacio cultural (ligado a sua apropriagio
social como lingua de colonizagio).

Segundo este pressuposto, os sons da lusofonia
constroem sentidos (e registam auséncias) para os
que participam na sua apropriagido diferenciada,
mscrevendo nestes grupos, em temporalidades pré-
prias, modelos e maneiras de ser, pensar, sentir e
fazer, 1sto €, uma cultura hibrida, ambivalente e por
vezes ambigua. E a este espaco linguistico feito de
identidades e diferengas que se refere o campo teori-
camente conhecivel da nossa especificidade, vertido
nas literaturas, nos textos e nas narrativas histéri-
cas resultantes do encontro colonial e nos corres-
pondentes prolongamentos pés-coloniais. Fechado
o paréntesis sobre o entendimento que propomos
de lusofonia e retomando as palavras de Foucault
acerca dos limites e possibilidades que a arqueolo-
gla coloca ao nosso dispor, poderfamos dizer que
esses pontos de resisténcia aos estudos histérico-
-comparados em educagio se localizam em torno
de duas dreas chave: questdes espdcio-temporais
e questoes tedrico-conceptuais. Se considerarmos
estas duas grandes dreas de problemas no quadro
de uma abordagem da histéria da educagio colo-
nial/p6s-colonial teremos entio delimitado um
conjunto de questoes-possibilidade para as quais é
necessdrio encontrar exploragdes alternativas.

O trabalho em histéria da educagio colonial tem
privilegiado, no dominio dos periodos estudados,
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as demarcagdes da cronologia politica. No Brasil,
e para o periodo colonial, os estudos tém incidido
sobre a obra da Companhia de Jesus e nas refor-
mas promovidas pela administragao do Marqués de
Pombal, na segunda metade do século XVIII. Em
Portugal, a questao da ac¢do do Estado e da Igreja
no perfodo pré-colonial tem sido mais trabalhada
no estudo das coldnias africanas, sendo escassos
os trabalhos que se centram no periodo colonial,
desde os finais do século XIX até meados do sé-
culo XX. O periodo do Estado Novo é sem davi-
da, do ponto de vista da periodizagdo, aquele que
se torna mais apetecivel para os historiadores da
educagao colonial, o que é compreensivel dada a
maior disponibilidade de fontes e de séries docu-
mentais organizadas. Talvez por essa razdo, a maior
parte da produgdo historiografica em histéria da
educagio colonial circunscreva os objectos a tratar
a partir da demarcagio de balizas politicas, negli-
genciando a autonomia do campo educativo como
um campo com os seus marcos especificos e com
as suas temporalidades préprias. Esta insisténcia
no recorte dos fenémenos educativos a partir dos
factos politicos coloca uma questdo fundamental: a
questao de saber qual a perspectiva que o investiga-
dor adopta ao recortar da multiplicidade de factos
aqueles sobre os quais quer trabalhar. Como Marc
Bloch ou Antoine Prost sublinharam, cada objecto
histérico encontra correspondéncia numa periodi-
zagdo especifica e, cumulativamente, cada série de
fenémenos exibe espessuras temporais préprias
(Bloch, 1960, pp. 93-94; Prost, 1996, p. 119). Ora,
a periodizagao politica compromete uma leitura
dos factos da educagao a partir dos factos politicos
“agrilhoando” aleitura do cultural a outras dimen-
soes que se encontram ligadas, mas nao exclusiva-
mente, aos fenémenos educativos. Assim, uma his-
téria da educagio colonial critica terd de insistir na
criacdo dos seus objectos e problemas auténomos,
dos seus contextos especificos e das suas tempora-
lidades préprias, interligadas (mas nao subordina-
das) aos acontecimentos que a histéria tradicional
costuma celebrar com base nos recortes politicos,
nos ciclos econémicos ou nas convulsdes sociais.
Nao serd demais recordar que alguns contributos
recentes (Paulo, 1992; Castelo, 1998; Carvalho &
Cordeiro, 2002; Correia & Gallego, 2004) tém su-
blinhado a permanéncia dos discursos educativos

de actores que atravessaram a Monarquia, a Repu-
blica e o Estado Novo, tornando assim evidente que
as rupturas politicas nao acarretam necessariamen-
te descontinuidades no campo educativo. Essas
rupturas, identificadas com base em novas fontes,
ou na reaprecia¢do dessas fontes a luz de novas
metodologias, tém tornado claro que os pontos de
descontinuidade se encontram fortemente associa-
dos a transformagdes relacionadas com fenémenos
proprios do campo educativo ou da cultura escolar.
Com efeito, a configuragio institucional das tem-
poralidades escolares encontra a sua sistematizagao
em diferentes contextos e escalas de concretizagio,
como seja, a organizacdo do trabalho docente, as
disciplinas escolares, a constru¢io discursiva do
aluno ou as actividades do calenddrio lectivo (Ha-
milton, 1989).

Entretanto, no que se refere ao exercicio da
comparagdo em diferentes espagos encontramos
duas situagdes opostas no que diz respeito a es-
cala da investigagdo. Elas correspondem a duas
dimensdes de andlise histérica cuja articulagio
se tem demonstrado dificil de conciliar. Por um
lado, sdo indmeros os trabalhos que tomam por
objecto institui¢des, praticas de ensino e proces-
sos educativos circunscritos a dreas geogrificas ou
mesmo a localidades especificas, cujos resultados
tém tendéncia a ser associados a processos de ca-
ricter nacional ou mesmo extensiveis ao conjunto
dos territérios coloniais. Trata-se de perspectivas
micro-histéricas, nomeadamente abrangidas pela
denominagao estudos-de-caso, cujos resultados sio
frequentemente generalizados ao conjunto do ter-
ritério nacional ou das vérias col6nias. Por outro
lado, as dinimicas da escolarizag¢io e do ensino tém
sido perspectivadas numa relagao de polarizagio
entre as orlentagdes metropolitanas e as coloniais,
estipulando uma relagio de dependéncia centro-
-periferia quanto aos processos de construgio,
difusio e incorporagio dos projectos educativos
do Estado ao nivel colonial. Postula-se assim uma
relacdo linear e de continuidade, macro-analitica,
entre Portugal e o Brasil sobretudo até a indepen-
déncia em 1824 e, por outro lado entre Portugal as
colénias africanas, como um espago colonial ho-
mogéneo, em particular entre 1890 e 1930-40. As
abordagens que analisam o colonialismo do ponto
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de vista cultural e os trabalhos produzidos no 4m-
bito do subaltern studies group encerram enormes
potencialidades para a compreensdo histérica dos
processos de transferéncia, apropriagio e produ-
¢do de priticas discursivas sobre a educagio entre
os contextos metropolitano e colonial, tanto para o
periodo colonial como pés-colonial. Eles transfe-
rem atengdo para a importincia de que se reveste
analisar a difusdo de modelos de educagio e esco-
larizag¢do europeus numa perspectiva nio linear, de
transposi¢ao monolitica, mas em que alguns tragos
sdo apropriados e outros transformados de acordo
com interpretagdes e adaptagdes levadas a efeito nos
diversos contextos. Diversos estudos véem, preci-
samente, assinalando uma diversidade de configu-
ragoes da escolaridade em espagos coloniais tao di-
ferentes como a Guiné, Cabo-Verde, Mogambique
ou Brasil, face a dinimicas institucionais, modelos
de escola e estruturas de socializagdo universais,
supostamente semelhantes em todos os espagos do
“Império” (Muacahila, 2003; Carvalho, 2004).

Do ponto de vista da perspectiva de andlise,
os trabalhos em histéria da educagdo colonial tém
mantido uma continuidade com a tradi¢ao historio-
grafica tradicional, procurando na ac¢io do Estado
ou na da Igreja, considerados os dois grandes su-
jeitos da educagdo em contexto colonial, a resposta
para as questdes educativas. Estuda-se normalmen-
te a organizagdo dos sistemas de ensino, as politicas
e os projectos educativos do Estado, a produgio
normativa e as reformas da educagio, as estatisti-
cas da educagio e a confirmagdo do atraso educa-
tivo a partir do investimento na escolarizagao das
populagdes coloniais. A ac¢do da Igreja é normal-
mente desvalorizada face a ac¢ao do Estado, por
ser considerada um obstdculo as ideias 1luministas
e de progresso iniciadas com o liberalismo e, mais
tarde, com a Republica. Ora, o Estado e a Igreja
ndo sdo os Unicos actores da performanance cultu-
ral colonial. Curiosamente, a leitura dos fenémenos
educativos atenta as relagoes estabelecidas entre di-
ferentes grupos de individuos e envolvendo outros
actores (colectivos ou institucionais) tem ficado por
conta de investigadores que utilizam o inquérito
histérico noutros campos disciplinares, nomeada-
mente no da sociologia ou no da antropologia (Sil-
va, 2002; Gruzinski, 2003). Nestes trabalhos sao as

mulheres, os mesti¢os, os escravos, os missiondrios
que protagonizam o objecto central da investiga-
¢do, onde é plenamente assumido que estes actores
fazem parte integrante da diversidade caracteristi-
ca das sociedades coloniais. A incorporagdo destes
novos actores contempla indmeras vantagens para
a compreensao do encontro colonial: identifica a
pluralidade de perspectivas, mundivises e expe-
riéncias de vida que se cruzam no espago africano
e sul-americano de lingua portuguesa; sublinham
o0s processos de tradugdo a que sao sujeitas as produ-
¢des discursivas formais produzidas sob o dominio
educativo ao nivel metropolitano ou mesmo colo-
nial; refor¢am a compreensao das descontinuidades
entre os discursos e as priticas, as tensoes e contra-
digdes dos processos de “governagdo a distincia”
(Rose, 1992, 1999); esclarecem quanto ao processo
de construgdo das identidades subalternas; situam
a dispersao dos efeitos do poder/saber incorpora-
dos nos mecanismos de sujeigiao dos sujeitos colo-
nizados, etc. O protagonismo destes actores a que
se pretende dar a voz, cujos vestigios (ignorados
ou silenciados) nao foram considerados relevantes
pela perspectiva historiogrifica tradicional, levanta
algumas questdes relativas aos temas e problemas
do trabalho comparado em educagao colonial.

A escolha de objectos novos implica, portanto,
uma nova tematizagao dos problemas. Sem divida,
as provocagodes tedricas em que nos encontramos
imersos suscitam formas inovadoras de problema-
tizar os fenémenos culturais que rodeiam o encon-
tro colonial. No caso da lusofonia, continua por
responder essa “grande questao” relacionada com
a forma incompleta e fragmentada do modo como
a lingua se fixou numa escrita formalmente sancio-
nada numa escolarizagio maciga e, nio serd demais
lembré-lo, a coexisténcia dessa ‘incompletude da
lingua’ com a geografia politica dos povos coloniza-
dos pelos portugueses. Que factores e fenémenos se
encontram por detrds dessa mancha de “atraso edu-
cativo” por todos os povos que a cultura portuguesa
alcangou? Mas hd outras e indmeras perplexidades
que s6 agora comeg¢amos a interpelar. Por exemplo,
aquestio daformagao das inter-identidades propor-
cionadas pela coexisténcia, num mesmo espago de
colonizagdo, de intimeros referentes culturais liga-

dos a socializagdo, a civilizagdo e ao progresso dos
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povos colonizados (escolarizagdo formal/informal;
ensino publico/ensino missiondrio; missionagao
catélica/missionagdo protestante/escolas coranicas;
sistemas de transmissdo de saberes/processos de
incorporagio escolarizados, etc.). Sao questdes an-
tigas que precisamos de revisitar com outro olhar,
com novas abordagens, com outras teorias.
Porventura, terd sido a revisao critica do idea-
rio do lusotropicalismo, o objecto de conhecimen-
to que mais contribui para renovar toda uma drea
de questionamento sobre o discurso colonial. Este
permitiu, por sua vez, que outros temas (e objectos
de investigagdo) fossem trazidos para a ordem do
dia. Revelou os mecanismos de passagem dos dis-
cursos através dos livros, dos manuais escolares, do
quotidiano escolar, da pritica docente e por inter-
médio de todos os monumentos ao servigo da domi-
nagdo ocidental. Nesses monumentos encontram-se
inscritas produgdes discursivas relacionadas com
os discursos pedagégicos (concepgdes filoséficas,
conceitos politicos e valores sociais), com as inova-
¢oes pedagdgicas (técnicas e estratégias de ensino),
com os saberes cientificos (hierarquizagoes, classi-
ficagdes, distingdes e taxinomias), com os valores
culturais ocidentais (liberdade, autonomia, civili-
dade, cidadania). A identifica¢io destes “mediado-
res culturais”, destes actores individuais e colecti-
vos que transformam os discursos em priticas, que
traduzem e adaptam os valores globalizados para
contextos localizados, pde em evidéncia os pro-
cessos de negociagdo, apropriagdo e incorporagio
a que sdo sujeitos os modelos de Escola e de educa-
¢do com origem nas metrépoles europeias. Por ou-
tro lado, revela que esses mecanismos de adaptagio
produzem respostas localizadas, “indigenizadas” e
hibridas cuja compreensio apenas se torna possivel
mediante uma remissdo do enfoque aos problemas
do quotidiano, as experiéncias vividas dos actores,
as culturas institucionais e relativamente circuns-
critas de processos de escolariza¢ao-formagio.

Impossivel escapar, neste ponto, a circularidade
do processo de elaboragio tedrica sobre estes novos
objectos. Da qual resulta inevitivel uma reflexao so-
bre os conceitos (de aluno, de professor, de cultura
escolar) de forma a contornar o anacronismo concep-
tual e a naturaliza¢ao de representa¢des que tornam
dificil apreender sobre o significado das aprendiza-

gens em contexto colonial. Assim sendo, e no que diz
respeito as categorias formais da andlise em histéria
da educagio (alunos, professores, escola, curriculo)
torna-se indispensavel reflectir sobre os contornos
que elas adquirem nos contextos coloniais. Os “alu-
nos”, categoria de andlise ela prépria unificadora
de uma classe de individuos no contexto metropo-
litano, adquire nos contextos coloniais significagdes
bastante hibridas. Basta pensarmos que a pertenga
dos escolares a diversas origens étnicas, linguisticas,
de classe nao autoriza que o “aluno” seja encarado
como uma categoria homogénea, com caracterfisticas
idénticas em cada um dos espagos de colonizagao.
O mesmo se pode dizer do actor “professor(a)”.
Também aqui a diversidade, sendo mesmo o antago-
nismo, de percursos de formagdo, de experiéncias,
de mundivisdes, de representagdes sobre a educagio,
nao podem deixar indiferente o investigador. De fac-
to, se as questdes de género s6 muito recentemente
comegaram a ser trabalhadas, devemos acrescentar-
-lhes as experiéncias relacionadas com o exercicio
da profissao docente no contexto colonial: profes-
sores missiondrios, professores oriundos de escolas
normais da metrépole, professores militares, padres
seculares, mestras de meninas, etc.

Com efeito, o conceito de experiéncia vivida
(Habermas, 1993, pp. 95-99) permite encarar a ex-
periéncia escolar (dos alunos e dos professores) nas
colénias ndo apenas como uma passagem pela Es-
cola de um outro territério, mas como uma experi-
éncia de contacto com outra Escola, num contexto
com uma espessura temporal e espacial com signifi-
cados diferentes, na colénia e na metrépole. Quan-
do falamos das escolas de Tete (em Mogambique),
de Santa Catarina (no Brasil) ou de Bissau (na Gui-
né) nao estamos a tratar da mesma Escola situada em
diferentes latitudes. O que temos serdo, antes, va-
riagdes de uma configuragiao modular interpretada
em diferentes espago-tempos. A diferenca geografi-
caresponde essa Outra Escola com temporalidades
préprias (calenddrios, ritmos, hordrios e rituais);
com a ampliacdo das dimensdes espaciais da apren-
dizagem (a escola é aula de ABC, a escola € oficina,
a escola € igreja, a escola € o territério da missao);
com a sobreposi¢ao de percursos, saberes e expe-
riéncias dos seus habitantes (professores-artifices,
professores-missiondrios,professores-europeus, pro-

fessores-militares, professores-indigenas, etc.).
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Uma perspectiva histérica-comparada é, por-
tanto, chamada a exercer uma vigildncia acrescida
no ambito dos conceitos operacionais da pesquisa.
A representagdo do conceito de Escola, enquan-
to entidade homogénea, linearmente transposta e
cristalizada nas representagoes da tradi¢do euro-
peia, tem de ser contestada. Em ambiente colonial
hd que proceder ao inventario das Escolas, a identi-
ficagdo dos tipos de formagao, das modalidades de
aprendizagem e dos tipos de curriculo que as carac-
terizam. E sob este escrutinio que o significado dos
conceitos pode reconduzir a produgio de equiva-
lentes conceptuais (sistemas de ensino ou priticas
de ensino paralelas, coexisténcia de métodos de
ensino informais ou nao escolarizados com a trans-
missdo de saberes pela escola, etc.). Este plano de
observagdo, que oscila entre a atengdo aos grandes
processos de difusao de modelos de Escola e a sua
apropria¢do actualizada por grupos com caracte-
risticas culturais particulares tém também conse-
quéncias ao nivel das fontes.

No que a estas diz respeito, a preocupagao com
a constitui¢ao de corpus documentais homogéneos
parece condicionar as escolhas dos investigadores.
A maior parte dos trabalhos tem tendéncia a pri-
vilegiar as fontes escritas e oficiais, emanadas do
Estado ou da Igreja ou, alternativamente, as que
foram produzidas no dmbito da actividade de de-
terminadas institui¢oes educativas (semindrios, co-
légios, congregacdes, municipios, escolas normais,
estabelecimentos de ensino, etc.). Trata-se, nestes
casos, de fontes produzidas com objectivos muito
particulares, naturalmente ligadas aos discursos
oficiais, de indole normativa ou prescritiva, e muito
importantes para a aprecia¢ao da dimensao discur-
siva “formal” a respeito da educagio e do ensino
em contexto colonial. Mas unicamente para essa di-
mensdo. Para dimensdes intermédias do trabalho
de comparagio a nova histéria cultural contempla
um conjunto amplo de materiais que importa con-
siderar para a leitura do encontro colonial. Para es-
ses dominios de andlise, mais atentos a questdo das
experiéncias vividas, dos discursos silenciados,
dos processos paralelos e desescolarizados, nao é
de negligenciar a andlise de materiais tdo diversos
como os pareceres e relatérios confidenciais, a cor-

respondéncia, as narrativas literdrias, a iconogra-

fia, os didrios de aula, as requisi¢des de material
escolar, etc. S3o estes tipos de materiais, constitui-
dos como fontes, que permitem construir quadros
intermédios de comparagio, quer utilizando dados
ainda ndo explorados, quer relendo as mesmos fon-
tes segundo métodos de interpretagdo alternativos.

Uma palavra final dirigida a relagao do sujeito
com o objecto de investiga¢do, compromisso que,
na 6ptica da histéria-ciéncia tradicional, nega ao
professor-investigador o distanciamento necessario
a produgio de novos conhecimentos. E claro que
esse olhar ndo é independente das relagdes que se
estabelecem, por um lado, entre o sujetto e o objecto
de investigagdo e, por outro, entre os sentidos da
apropriagido (individual), os diferentes c6digos de
socializagdo (colectivos) e os mecanismos de legi-
timagdo (emstitucionais) em que os investigadores
desenvolvem o seu trabalho (Silva, 2003). Estas
relagdes configuram modos de percepcionar e de
construir representagdes préprias sobre os fenéme-
nos educativos que condicionam as escolhas relati-
vamente ao tipo de instrumentos que sdo privilegia-
dos na sua anilise. E por essa razio que a inser¢io
de um cada vez maior nimero de investigadores,
marcados por experiéncias e percursos de forma-
¢do diversos, poderd contribuir para ultrapassar
alguns dos impasses por que tem passado a investi-
gacao comparada. A participagdo em redes de pro-
jectos definidos em fun¢do de quadros complexos,
mas bem delimitados, permitird interpor entre os
discursos teéricos globalizantes e os processos de
apropriagao localizados, as diferentes experiéncias
do sujeito com um mesmo objecto (Wacquant &
Calhoun; 1989). Trata-se de um desafio complexo
em que se articulam diferentes campos de relagoes,
nomeadamente de ordem cultural, de natureza
epistemoldgica e do foro da constituigao das comu-
nidades cientificas em diferentes espagos:

“Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas
trajectorias de vida pessoais e colectivas (enquanto
comunidades cientificas) e os valores, as crengas e
os prejuizos que transportam sdo a prova intima do
nosso conhecimento, sem o qual as nossas investi-
gacdes laboratoriais ou de arquivo, os nossos cilcu-
los ou os nossos trabalhos de campo constituiriam
um emaranhado de diligéncias absurdas sem fio
nem pavio. [...] No paradigma emergente, o caric-
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ter autobiogrifico e auto-referencidvel da ciéncia é
plenamente assumido. [...] Para isso é necessdrio
uma outra forma de conhecimento, um conheci-
mento compreensivo e intimo que ndo nos separe
e antes nos una pessoalmente ao que estudamos”
(Santos, 1988, p. 53).

De facto, se estas relagdes forem consideradas
como parte integrante de um conjunto de questaes

empiricas talvez nos seja possivel situar esse conhe-
cimento que nos une ao que estudamos. Talvez en-
tdo se torne possivel deslocar a preocupagao com
as questoes de “método” para a das perspectivas
de investigagdo; subordinar o debate das “gran-
des” teorias a concepg¢iao de quadros intermédios
de comparagio; deslocar a andlise das praticas do
sujeito para a andlise do discurso sobre essas mes-
mas praticas.
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Notas

1. Num dos seus tdltimos contributos sobre o
estado da arte do campo, Andreas Kazamias fez
notar esta questdo afirmando: “The social scienti-
fic metamorphosis of comparative education in the
1960s and after, may have enlarged and enriched its
epistemic landscape. But it has done so at a high
epistemological cost, namely, the virtual abandon-
ment of one of the unifying elements of the field: the
historical dimension” (Kazamias, 2001, p. 440).

2. O programa Prestige (Problems of Educa-
tional Standardisation and Transitions in a Glo-
bal Environment) for um projecto financiado pela
Unido Europeia orientado para a consolidagio de
redes de investigadores e centros universitirios no
campo da educagiao comparada. Coordenado pela
equipa da Universidade de Estocolmo, nele partici-
param ainda as universidades de Bourgogne, Com-
plutense, Humboldt, Oxford e Lisboa. A equipa da
Universidade de Lisboa estabeleceu redes de coo-
peragao com a Universidade Eduardo Mondlane,
em Mogambique e com a Universidade de S. Paulo,
no Brasil e publicou, em consequéncia desta cola-
boragao, os Cadernos Prestige destinados a divul-
gar junto da comunidade cientifica estudos ligados
ao trabalho de investiga¢ao produzido no dmbito
da rede. Na obra “A Difusio Mundial da Escola”
(Né6voa & Schriewer, 2000) encontram-se deline-
ados os pressupostos tedricos e metodolégicos do
trabalho de comparag¢ao empreendido.

3. Com efeito, entre os 231 resumos aceites para
comunica¢io no I Congresso Brasileiro de His-
téria da Educagio realizado em 2000, apenas seis
incidiam sobre temas relacionados com a educagio
no perfodo colonial (Xavier, 2001, p. 223). Em en-
contros recentes a propor¢ao de trabalhos sobre o
periodo colonial, em relagdo ao total de inscritos ou
apresentados, ndo tem ultrapassado os 3% (Fonseca,
2003).

4. Cf. “Nietzsche, la génealogie, I'histoire” (Fou-
cault, 2001a, pp. 1004-1024).

5. Os artigos de Anna Davin, Ann Stoler, Susan
Thorne, Nancy Hunt, Gwendolyn Wrigth, Fanny
Colonna e Luise White (Cooper & Stoler, 1999)
atestam precisamente a forga com que os estudos
coloniais reflectem uma forte presenga dos estudos
conduzidos a partir de perspectivas feministas e o

modo como as diferentes perspectivas estdo a fazer
emergir novos temas e objectos de investigagao (Cf.
na mesma publicagdo, os artigos de Homi Bhabha,
John Comarofte Frederick Cooper).
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